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“Saberes necessarios a pratica educativa”. Vem ja de longe este desafio educativo, quase sempre
formulado em forma de pergunta. Corresponde a um sonho. Teremos desistido dele?

Que ira pedir a sociedade de amanha a crianga e ao adolescente que frequenta a escola hoje? Que
representacoes, que valores terdo de ser desenvolvidos, aprofundados € mesmo ultrapassados para que
possam constituir um elo da imensa cadeia cultural e pedagdgica que € o processo de aperfeigoamento do
humano? Estas referéncias permitem-nos recordar as complexas inter-relacdes entre as multiplas dimensodes
da vida humana e a educacao, para que “sob as janelas abertas do lar”, esta ultima seja verdadeiramente
humana.

Esta consciéncia tem de ser acompanhada pela certeza de que é necessario deixar para tras as linhas e
as perspetivas que nos impedem de ultrapassar a fase das perguntas sem resposta ou das respostas sem
confirmacao. E tempo de fazer germinar “novas” ideias.

O tema deste numero da revista Diversidades, “Preludios”, pretende abordar, com perspetivas diferentes,
algumas questdes relevantes que terao implicagbes no processo educativo. Pensar um numero sobre
esta tematica equivale a recuperar, de modo feliz e certeiro, através dos seus diversos artigos e reflexdes,
a “intuicdo” que se procurou seguir ao organizar este numero: a educagao que se revela como lugar de
demanda do sentido da vida e, finalmente, da possibilidade de encontro privilegiado consigo préprio e com
0s outros.

Diga-se, desde ja, que o que vai escrever-se € apenas a “ponta emergente do iceberg”. Submerso ha
um enorme bloco constituido por duvidas, receios, indecisbes, mas também muita energia, motivagéo e
criatividade para vencer obstaculos incompreensiveis.

Um numero de uma revista, quando bem sucedido, sera apenas um apelo, um convite, uma sugestao,
um desafio. Esperamos que os leitores possam efetivamente encontrar aqui alguns “subsidios” para o seu
decidir, para o seu discernimento e mesmo para as suas conversas. E também para ler os sinais da realidade.
Para viver uma vida mais humana, mesmo nas condigdes dificeis em que hoje nos encontramos. Uma vida
que, no contexto dos “Preludios”, faca viver a sua volta.

Os responsaveis pela organizacao do presente numero da Diversidades deixam igualmente um sincero
agradecimento aos autores dos textos aqui publicados e um voto confiante aos seus leitores: que possam

cada vez mais encontrar nesta revista uma fonte de Sabedoria e Prazer.



Viver Freire nas praticas
pedagogicas do seculo XXI

Nuno Fragai - Universidade da Madeira

o]
=
5]

=

°

(%]

o]
=
o
c
9]
O

i |

|

Viver Freire nas praticas pedagogicas do século
XXI é um revisitar do sonho de que é possivel
mudarmos a cara da escola. Publicado em 1996,
o livro A Pedagogia da Autonomia. Saberes
necessarios a pratica educativa reveste-se de um
conjunto de atitudes, tidas como direitos e deveres, de
um educador progressista, eticamente responsavel
e comprometido com a sua profissionalidade e com
a sua deontologia que impele a acdo pedagdgica,
critica e refletida, a um patamar de conscientizacao
que, naturalmente, nos convida a desvelar outros e
possiveis caminhos ao presente e futuro da escola.

A obra é um exercicio de reflexdo. E um convite a
remexer no que raras vezes remexemos, por medo,
falta de ousadia ou por puro comodismo, de quem
cansado, ha muito deixou de querer colorir a escola

de outras cores. Ao longo de trés capitulos, Freire
alerta-nos para trés grandes saberes fundamentais
a pratica pedagogica progressista: “ndo ha
docéncia sem discéncia”; “ensinar nao é transferir
conhecimento” e “ensinar € uma especificidade
humana”.

Neste sentido, existem alguns temas geradores
do seu pensamento que sdo transversais as suas
obras e pelos quais a passagem é obrigatéria.
Nao podemos ler Freire sem compreender a sua
antropologia. Para Paulo Freire o homem e a
mulher tém que se assumir na relagdo consigo
e com o mundo, como sendo seres Ccuriosos,
incompletos, inconclusos ou inacabados e como
seres conectivos. E do reconhecimento e assuncéo
da minha incompletude que encontro na curiosidade
gque me move, a necessidade de buscar respostas
a concretizacdo dos meus sonhos, a certeza das
minhas agdes, a cientificidade da minha pratica
enquanto educador. E no processo continuo e
ciclico de pesquisa que me formo como educador
progressista, desvelando na conectividade com
0os outros as principais caracteristicas da minha
profissionalidade e da minha rigorosidade enquanto
professor.

Compreendendo que “ndo ha docéncia sem
discéncia”, reconheco que nao poderei exercer as
minhas planificagdes sem, num primeiro momento,
ler o mundo onde exergco a minha pratica pedagdgica.
Freire ao afirmar que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” encoraja-nos ao exercicio de uma
avaliagdo diagndstica que nos permita interpretar
os mundos que habitam as nossas salas de aula,
para que, num segundo momento, possamos
assumir a palavra, isto €, o conteudo, traduzindo-
-0 significativamente as diversidades culturais que
povoam o espaco pedagdégico (formal ou nao-
-formal).



Vejamos quais os saberes que estruturam o
pensamento freiriano quanto a pratica pedagdgica.
Ensinar exige rigorosidade metddica: n&do basta
querer ser educador; é crucial que essa vontade
esteja acompanhada de um desejo constante
em querer “pensar certo”, o que nos incute uma
preocupagao constante, mas saudavel, pela
busca de outras tantas formas de (des)contruir o
conhecimento. Enquanto professor tenho que me
aliar do rigor metodico que norteia a minha viséo
pedagodgica e me faz ser mais. De acordo com Freire
(2009), “s6, na verdade, quem pensa certo, mesmo
que as vezes, pense errado, € quem pode ensinar
a pensar certo. E uma das condicbes necessarias a
pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de
nossas certezas.” (pp. 27-28).

No decorrer deste saber, reconheg¢o que ensinar
exige pesquisa, pois € através delaque alicergo o meu
conhecimento e € no seu encontro com arigorosidade
metddica que posso me tornar mais capaz, mais
apto, mais reflexivo e critico. Contudo, este processo
de pesquisa deve nortear a minha necessidade em
ler o mundo dos meus alunos. E através dessa
leitura que reconhego como fundamental o respeito
pelos saberes e pela autonomia dos educandos.
“Por que nao estabelecer “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

- PAULO FREIRE

PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA

'AZ ETEHRA

experiéncia social que eles tém como individuos?”
(Freire, 2009, p. 30). Esta aproximagéo reconhece
na curiosidade ingénua alicerces para uma
aprendizagem significativa. A aprendizagem torna-
-se significativa na medida em que reconheci que
“ensinar exige criticidade”, sendo a superagao da
curiosidade ingénua uma condigdo necessaria ao
conhecimento, a curiosidade epistemolégica.

Freire alerta-nos para o sentido ético e estético
que o ensino-aprendizagem acarreta e que se
apresenta como um desafio a profissdo de professor.
O exercicio ético da minha pratica pedagdgica
deve compreender que para la do colorido das
dindmicas de grupo existe um fundamento ético que
as corporifica, tal como as minhas agdes devem
ser expressao corporificada das minhas palavras.
Ha um dever ético na minha profissionalidade,
que me impele a acreditar que “quem pensa certo
esta cansado de saber que as palavras a que falta
a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada
valem” (Freire, 2009, p. 34).

Do mesmo modo este sentido ético da minha
profissionalidade deve exercer-se na certeza de que
“‘ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao
a qualquer forma de discriminacido”, pelo que “a
aceitacdo do novo (...) ndo pode ser negado ou
acolhido sé porque é novo, assim como o critério de
recusa ao velho ndo é apenas cronoldgico. O velho
que preserva sua validade ou que encarna uma
tradicdo ou marca uma presencga no tempo continua
novo” (Freire, 2009, p. 35). O ensino é um ato de
“bom senso” que nos chama a resolver as tensdes e
as contradi¢des entre “autoridade-liberdade” (Freire,
2009, p. 61).

Assumir que o ensino-aprendizagem apenas se
concretiza na relagédo dialdégica que é gerada com
o outro, por ver em nos, professores progressistas,
uma janela de oportunidade para o conhecimento,
devo aceitar que essa visdo me chama a refletir
criticamente sobre a minha pratica. A reflexao
critica sobre a pratica assume-se, entdo, como
uma condicido essencial “na formagao permanente
dos professores”, pois “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica” (Freire, 2009, p. 39).

No exercicio dessa reflexdo que me empodera
e me ftransforma aceito que “ensinar exige o
reconhecimento e a assuncao daidentidade cultural”,



W |

Wik

Palhago Ribeirinho

7

dado que é nela que me afirmo como educador
democratico. E nesta aceitacdo que livremente

abraca a toleradncia, que aceito (des)construir
caminhos “para uma sociedade menos feia e menos
arestosa” (Freire, 2009, p. 42), descomplexada face
as diferencas e despida de travestismos politicos ou
ideoldgicos que sorrateiramente desvirtuam o foco
para uma educagao democratica; para todos. Ha
neste olhar critico que reconhecer “que a luta € uma
categoria histérica” que nos chama e nos incute
a “reinventar a forma também histérica de lutar’
(Freire, 2009, p. 68).

Ao tornar consciente que as minhas praticas
enquanto educador estao alicergadas narelagédo com
0 outro, devo assumir que “ensinar nao é transferir
conhecimento”, mas antes “criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgao”
(Freire, 2009, p. 47). E reconhecendo que em

ambos os mundos onde a educacdo se corporifica
que ha inacabamento, que me poderei assumir
como ator critico e participativo na problematizagao
e transformacdo das praticas e processos
pedagdgicos que povoam nao sO as escolas, mas
também as cidades enquanto espacos educadores
e educandos.

Este reconhecimento socratico de que so sej
que nada sei é, por incrivel que parega, libertador!
Pois é na curiosidade que me move a ser mais que
descubro que me apresento ao mundo como um ser
condicionado e jamais determinado. Neste sentido,
diz-nos Freire (2009): “Gosto de ser gente porque,
mesmo sabendo que as condicdes materiais,
economicas, sociais e politicas, culturaiseideoldgicas
em que nos achamos geram quase sempre barreiras
de dificil superacao para o cumprimento de nossa
tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que
os obstaculos ndo se eternizam.” (p. 54). E desta
esperanga que a obra Pedagogia da Autonomia
nos envolve, até porque “seria uma contradicao se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro,
0 ser humano n&o se inscrevesse ou hao se achasse
predisposto a participar de um movimento constante
de busca e, segundo, se buscasse sem esperancga”
(Freire, 2009, p. 72).

Tenho-me cruzado com educadores que colocam
0 coragao em cada palavra; alguns, pedras; outros,
apenas vento... Mas também sei que ha uma forca
inquestionavel e uma bravura que me comove,
naqueles que corporificam as suas palavras e
erguem bem alto a sua voz por uma escola para
todos! E nesses que a Histdria se faz. Sdo esses que
ficardo na Histdria, porque foram Verdades e porque
desvelaram através das suas praticas pedagodgicas
que “mudar é dificil mas é possivel” (Freire, 2009,
p. 79).

Alicercando a minha pratica numa ética que me
faz pensar certo e ser mais, nao abandono, jamais,
o principio base de que “ensinar exige apreensao da
realidade”. Apreensao que se faz pela leitura critica
do mundo; pela conscientizacao das realidades que
habitam as nossas salas de aula. “Aprender para
nods é construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura
do espirito. (...) E assim que venho tentando
ser professor (...) assumindo minhas limitagbes,
acompanhadas sempre do esforgo por supera-las,



limitagdes que ndo procuro esconder em nome do
respeito que me tenho e aos educandos” (Freire,
2009, pp. 71-72).

Enquanto especificidade humana o ensino
exige “seguranga, competéncia profissional e
generosidade”. Estas sdo trés dimensbdes do
pensamento freiriano para a formagao inicial e
permanente dos educadores que nao podem estar
dissociadas das praticas, nem tdo-pouco das
reflexdes criticas sobre a pratica pedagdgica, pois
atestam eticidade ao ensino-aprendizagem. Para
Freire (2009), “como professor ndo me é possivel
ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao
supero permanentemente a minha” (p. 95).

Ao assumir-me como educador, comprometo-me
com o espaco e tempo pedagdgicos da minha agao,
consciente das suas multiplas leituras, das suas
diversas interpretacbes e das suas possibilidades
de (des)construgao. Estarei assumindo que uma das
premissas do ensino-aprendizagem é “compreender
que a educacao é uma forma de intervengcdo no
mundo” (Freire, 2009, p. 98), pois decidir é romper
e em cada momento de rutura geram-se janelas de
oportunidade; de conhecimento; de transformacéao
da realidade. “Nao posso ser professor se nao
percebo cada vez melhor que (...) minha pratica
exige de mim uma definicado” (Freire, 2009, p. 102),
perante as armadilhas ideoldgicas que amaciam
a minha criticidade e a minha revolta contra as
injusticas; contra as visdes distorcidas da politica
educativa.

Para Freire (2009) a mudanga da cara da escola
consubstancia-se pela disponibilidade para o
didlogo; pelo “querer bem aos educandos” (p. 141)
pois & “preciso descartar como falsa a separacao
radical entre seriedade docente e afetividade”, dado
que “nao é certo (...) que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e
“cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os
alunos. (...) Nem a arrogancia é sinal de competéncia
nem a competéncia é causa de arrogancia. Nao nego
a competéncia, por outro lado, de certos arrogantes,
mas lamento neles a auséncia de simplicidade que,
nao diminuindo em nada seu saber, os faria gente
melhor. Gente mais gente” (Freire, 2009, pp. 141-
146). Deveria entristecer-nos o comportamento de
certas tias (numa alusao a obra Professora Sim, Tia

Né&o - Cartas a quem ousa ensinar, de Paulo Freire)
que assumindo-se como professoras, desvirtuam
0 espacgo pedagdgico, 0s seus atores e as suas
aprendizagens, numa agao que nao corporifica,
estou certo, os valores e os saberes que a sua
formacao, se ndo permanente, pelo menos inicial,
Ihes desvelou.

PAULO FREIRE

PROFESSORA
SIM

N/
cartas a quem ousa ensinar

%I-‘I‘Q/

A Pedagogia da Autonomia é este manifesto a
ética e a deontologia do ser professor. Contém em
si 0s saberes necessarios a uma pratica pedagogica
critca e democratica. E uma leitura essencial
(obrigatéria) a fodos os que se estdo fazendo
educadores, na certeza de que cada conquista € uma
alavanca para uma escola mais bonita, certamente
mais inclusiva.

Bibliografia

Freire, P. (2009). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. (39.% ed). Sao Paulo: Paz e Terra.

iCorreio eletronico: nfraga@uma.pt



Sob as janelas abertas do lar,
o interior da alma pessoa

Carla Freitas Martins' - Escola Secundaria Jaime Moniz

Sim, o que eu sou fora insuportavel, se eu
nao pudesse lembrar-me do que fui. E esta
multiddo alheia que continua ainda a sair da
missa, e o principio da multiddo possivel que
comega a chegar para entrar para a outra -
tudo isto sdo como barcos que passam por
mim, rio lento, sob as janelas abertas do meu
lar erguido sobre a margem.

Bernardo Soares

1. Que paisagens trazemos para o quarto
onde existimos? Que janelas abrimos para criar
outro tempo e outro lugar? Como anular as
sombras, a angustia, a dor, o desassossego que
nos perturba? Como sonhar?

2. A vida que se sente quotidianamente como
real e irreal. O fingimento que instaura a consciéncia
multipla de si. As mascaras que, na expressido do
drama interior, traduzem a angustia existencial,
na procura incessante da esséncia do ser. O
poeta revelou que “a origem mental dos [seus]
heterénimos est[ava] na [sua] tendéncia organica
e constante para a despersonalizagcdo e para a
simulagao (Pessoa, 1999, p. 340). Por conseguinte,
declarava: “Quando falo com sinceridade n&o sei
com que sinceridade falo. Sou variavelmente outro
do que um eu que nao sei se existe (se é esses
outros)” (Pessoa, 1966, p. 93). O processo de outrar-

-se estava ja presente na poesia do orténimo, esta
tendéncia para a despersonalizacéo é, em Uultima
analise, uma construcdo literaria, uma espécie de
jogo de identidade, onde todos os heterénimos se
metamorfoseiam em personagens de uma obra
de ficcao. A construgcao da heteronimia resulta da
multiplicacdo de sensacdes, através do “devir-
-heterénimo” (Gil, s.d., p. 231), que “equivale a uma
intelectualizagdo da emog¢ao” (Gil, s.d., p. 231). A
sinceridade poética €, assim, ndo uma sinceridade
ingénua, mas uma sinceridade transformada por um
processo intelectual, a arte expressa as sensagdes
vividas, mas acrescenta-lhes o artificio estético,
expressando-as de uma forma mais verdadeira,
pois sO a arte “permite aprender a sentir, sentir
melhor, sabendo o que se sente e sentindo mais
intensamente” (Gil, s.d., p. 232). O poeta das
mascaras € um poliedro de outros-eus: Caeiro,
Reis, Campos, Soares, etc., que espelham o drama
existencial. A heteronimia potencia, através da
utilizagdo de um nome diferente, de uma entidade
autéonoma, com estilo e escrita bem definidas, o
estabelecimento de um didlogo entre as criagdes
heteronimicas e entre estas e o proprio orténimo.
Segundo Zenith, “[c]ada seu heterénimo representou
uma nova abdicagdo, uma nova declaragdo de que
ndo queria viver, preferia ver” (1996, p. 52). Que via
ele? “[E]le-mesmo, nos espelhos que nao poderiam



refletir mais do que o homem-que-se-viu-neles (em
real verdade ou em verdade sonhada)” (1996, p.
52). Segundo Jorge de Sena, Pessoa “nao foi um
«euy», mas um «anti-eu»” (Sena, 1977, pp. 4-5). Os
heterénimos “parecendo mascaras, o nao sdo, mas
as realidades virtuais de um homem que cindiu em
estilos as suas intimas contradi¢des e versatilidades,
[...] ele fazia essas experiéncias consigo mesmo,
era, rodeado de «eus» positivos, um anti-eu” (Sena,
1977, pp. 4-5). O poeta procurou, num processo de
autocontemplagcido, como uma espécie de “crochet
mental” (Pessoa, 1998), a prépria vida nos seus
paradoxos. Segundo Zenith (1996, p. 53), cada um
dos heterénimos é uma lente de onde se projetam as
imagens e pensamentos do autor que se multiplicam
continuamente, tal como um “caleidoscopio”. Deste
processo resultam “muitas maneiras de dizer o
mesmo nada” (Zenith, 1996, p. 52).

As janelas, nos textos pessoanos, parecem
delinear uma espécie de metamorfose do espaco
e do tempo. Fazer um recorte nos muros que nos
cercam e olhar através das janelas para o mundo la
fora ou, talvez, para o feixe de imagens exteriores
que se projetam no nosso mundo interior.

3. O obsidiante vicio de pensar leva o narrador-
-personagem do Livro do Desassossego a dirigir-
-se a janela. Este recorte sobre a parede permite
a ligagao entre doéis polos: o sonho e a prisdo. Se
preferirmos, o devir e angustia (o desassossego mau)
e a libertagao, o infinito. A janela permite a entrada
de luz, é uma espécie de objetiva sobre a paisagem
exterior enquadrada pela subjetividade daquele que
acapta, em planos diversos (em contrapicado, visdes
panoramicas). Metaforicamente, a janela alude a
esse “lusco-fusco da consciéncia” (Pessoa, 1998, p.
96), o momento subito de consciéncia, a essa luz
que transforma. Afinal o que vé Bernardo Soares da
janela? O pseudoencontro entre Fernando Pessoa e
Bernardo Soares.

Um dia houve um acontecimento na rua, por
baixo das janelas - uma cena de pugilato entre
dois individuos. Os que estavam na sobreloja
correram as janelas, e eu também, e também
o individuo de quem falo. Troquei com ele uma
frase casual, e ele respondeu no mesmo tom.

(Pessoa, 1998, p. 40)

A atmosfera da cidade surge como extensao
do estado de espirito do narrador. Um quadro
depressivo, de sonoléncia absurda que se arquiteta
pela visdao do exterior. A auséncia de movimento
leva a projetar sobre a cidade o abismo, a existéncia
absurda, o tédio. O espaco exterior amplia as
paisagens interiores.

Debrugo-me, de uma das janelas de sacada
do escritorio abandonado ao meio-dia, sobre a
rua onde a minha distragdo sente movimentos
de gente nos olhos, e os ndo vé, (...). Durmo
sobre os cotovelos onde o corrimdo me doi,
e sei de nada com um grande prometimento.
Os pormenores da rua parada onde muitos
andam destacam-se-me com um afastamento
mental (...). A gente que passa na rua é
sempre a mesma que passou ha pouco, é
sempre o aspeto flutuante de alguém, nédoas
de movimento, vozes de incerteza, coisas que
passam e ndo chegam a acontecer.

(Pessoa, 1998, p. 160)

, Amsterdao

S

Lemo-lo numa espécie de espelho que procura
“no fora real o dentro da meditagdo” (José Gil,
1996). Raramente se descreve o interior do quarto,
o fundo do quarto € um espaco negro. O espago
que se abandona para ir a janela. Esse fundo negro,
indefinido, é o espago que permite o olhar (o espago
do pensamento solitario, 0 espaco interior) - como
uma camara que permite reter o exterior. A vidraga
interrompe esse olhar e devolve o narrador ao seu
pensamento.

O siléncio que sai do som da chuva espalha-
-se, num crescendo de monotonia cinzenta,



pela rua estreita que fito. Estou dormindo
desperto, de pé contra a vidraga, a que me
encosto como a tudo. Procuro em mim que
sensagoOes sdo as que tenho perante este cair
esfiado de agua sombriamente luminosa que
[se] destaca das fachadas sujas e, ainda mais,
das janelas abertas. E ndo sei o que sinto, ndo
sel 0 que quero sentir, ndo sei 0 que penso

nem o que sou.
(Pessoa, 1998, p. 75)

Depois ndo ha mais nada senéo o vento - sO
o vento, e reparo com Sono que as portas
estremecem presas e as janelas dao som de

vidro que resiste.

téo velha que nada se ouve, ndo pude deixar-
-me ao sono nem estar desperto bem. Um luar
esta para além das sombras do meu quarto,
mas néo passa pela janela.

(Pessoa, 1998, p. 168)

De repente, fecha-se sobre si proprio. E fechar as
janelas € um ato de autoexclusdo do mundo.

Fecho, cansado, as portas das minhas
Janelas, excluo o mundo e um momento tenho
a liberdade. Amanhéa voltarei a ser escravo;
porém agora, S0, sem necessidade de ninguéem
(...) tenho a minha pequena liberdade, os
meus momentos de excelsis.

Na cadeira, aonde me recosto, esquego a
vida que me oprime. Ndo me ddéi senéo ter-me
doido.

(Pessoa, 1998, p. 271)

A janela enforma o olhar que se projeta na
memoria da infancia. Esse retangulo catalisador de
rememoracao.

(Pessoa, 1998, p. 273)

As janelas de outras casas multiplicam o tédio de
Outrora, crianga, eu ia a esta mesma missa, existir de Bernardo Soares.
ou porventura a outra, mas devia ser a esta.
Punha, com a devida consciéncia, o meu
unico fato melhor, e gozava tudo - até o que
néo tinha razdo de gozar. (...) E esta multidao
alheia que continua ainda a sair da missa, (...)
- tudo isto sdo como barcos que passam por

mim, rio lento, sob as janelas abertas do meu
lar erguido sobre a margem.

(Pessoa, 1998, p. 161)

Bem sei: se ergo os olhos, esta diante de
mim a linha sérdida da casaria, as janelas
por lavar de todos os escritorios da Baixa, as
Jjanelas sem sentido dos andares mais altos
onde ainda se mora, e, ao alto, no angular
das trapeiras, a roupa de sempre, ao sol entre
vasos e plantas.

(Pessoa, 1998, p. 387)

O sossego da cidade que tranquiliza. A calma
da cidade que se projeta no interior do narrador. A
objetiva do olhar que se metamorfoseia em espago
de sensacgbes, o ponto de partida para o sonho.

Ha sossegos do campo na cidade. (...) Que
bom a alma ver calar, sob um sol alto quieto,
estas carrogas com palha, estes caixotes
por fazer, estes transeuntes lentos, de aldeia
transferida! Eu mesmo, olhando-os da janela
do escritdrio, onde estou sO0, me transmuto:
estou numa vila quieta da provincia, estagno
numa aldeola incognita, e porque me sinto
outro sou feliz.

(Pessoa, 1998, p. 387)

O negro da noite devolve o narrador a sua solidao,
a prisao de existir, a angustia. O fora que estabelece
com o interior da alma uma espécie de espelho.

Deixei abertas as portas da janela, para
despertar cedo, mas até agora, e a noite é ja
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Ajanela é assim o espago das sensagdes que liga
o infinitamente grande, o universo, ao infinitamente
pequeno, as sensacoes (Gil, 1996, p. 14). Sempre
que esta passagem ¢é interrompida ameaga o
tédio, e da-se o retorno a estagnacédo, a um mau
desassossego (excesso de sossego). Segundo
José Gil, no Livro do Desassossego, “0s espacos
objetivos ndo existem sendo como paisagens
exteriores - suportes de transformacoes de paisagens
interiores que resultam de uma exteriorizagdo do
interior” (1996). As ruas, a cidade surgem como
o prolongamento dos fluxos do sonhador, séo
extensdes ou recriagdes do sujeito de enunciagio. A
janela aciona o dispositivo “quarto-janela-olhar”, “o
interior da alma comunica com o interior das coisas
[ou seja] com o interior do exterior’ (José Gil). Esta
cidade imaginada € uma espécie de “cidade no
intervalo”, entre o real e o sonho, entre o escritério
e a escrita. Contudo, o mundo exterior € um mundo
necessario para o estabelecimento de um equilibrio.
Acedendo a um simulacro da cidade real, Bernardo
Soares ambiciona exteriorizar-se esteticamente:
“As vezes ndo me reconheco, tdo exterior me pus a
mim, e tdo de modo puramente artistico empreguei
a minha consciéncia de mim proprio” (Pessoa,
1998, p. 139). O didlogo entre o interior da alma e
o exterior das coisas opera uma metamorfose que
permite simultaneamente a interiorizacdo da cidade
e a exteriorizagao do sujeito, construindo uma outra
realidade, puramente estética.

Assim soubesses tu compreender o teu dever
de seres meramente o sonho de um sonhador.
(...) Talhares os teus gestos como sonhos,
para que fossem apenas janelas abertas para
paisagens novas da tua alma.

(Pessoa, 1998, p. 422)

J—

4. Na “Carta da corcunda para o serralheiro”,
Maria José, uma jovem de 19 anos, assume-se
como autodestinatario; “escrevo esta carta s6 para
a guardar no peito como se fosse uma carta que
o0 senhor me escrevesse em vez de eu a escrever
a si” (Pessoa, 2007, p. 336). O ato de escrita esta
associado ao amor, apesar da consciéncia da
auséncia de uma resposta. Roland Barthes enuncia-
-0 dizendo que o comego da escrita daquele que
ama ocorre no momento em que se sabe “que nao
se escreve para o outro, (...) [que] ndo me fara
ser amado por quem ama, (...) que a escrita nada
compensa” (1987, p. 130). Ainda assim, a corcunda
pormenoriza a imagem do outro. A janela permite a
troca de olhares: o encontro fortuito: “Tem-me visto
a janela quando o senhor passa para a oficina e eu
olho para si, porque o espero a chegar, e seiahora a
que o senhor chega” (Pessoa, 2007, p. 333). O olhar
pela janela permite a troca simultdnea de olhares:
um quase encontro.

Houve um dia em que o senhor vinha para a
oficina e um gato se pegou a pancada com
um cdo aqui defronte da janela, e todos vieram
ver, e o senhor parou, (...) e depois olhou para

mim para a janéela, e viu-me a rir e riu também
para mim, e essa foi a Unica vez que o senhor
esteve a s6s comigo, por assim dizer, que isso

nunca poderia eu esperar.
(Pessoa, 2007, p. 334)

A janela esta associada ao discurso da fealdade
e da doencga. Trata-se do discurso do corpo, numa
espécie de autocomiseracdo. O feio que se torna
sublime. O eu esta desfigurado na visdo monstruosa
de si, o outro é a projecdo do sonho, do belo, do
amor pleno e irreal.

Nao é por ser corcunda que estou aqui sempre
a janela, mas é que ainda por cima tenho uma
espécie de reumatismo nas pernas € ndo me
posso mexer, e assim estou como se fosse
paralitica, o que é uma magada para todos ca
em casa e eu sinto ter que ser toda a gente a
aturar-me.

(Pessoa, 2007, p. 335)

A exposicao publica de Maria José projeta-se na
possibilidade da queda da janela. Essa exposi¢ao
e a consciéncia do corpo disforme provocam a
imagética da morte e o desejo de anulagdo. Adore a



infelicidade atenuam o desejo, pois para a corcunda
nao halugar para si, nem mesmo na morte. Aimagem
do outro e da sociedade torna-se cada vez mais real,
e o dentro do quarto apenas um simulacro.

Eu as vezes da-me um desespero como se
me pudesse atirar da janela abaixo, mas eu
que figura teria a cair da janela? Até quem me
visse cair ria e a janela é tao baixa que eu nem
morreria, mas era ainda mais magada para 0s
outros, e estou a ver-me na rua como uma
macaca, com as pernas a vela e a corcunda a
sair da blusa e toda a gente a querer ter pena
mas a ter nojo ao mesmo tempo ou a rir se
calhasse, porque a gente é como é ndo como

tinha vontade de ser.
(Pessoa, 2007, p. 335)

Fr Antunes

O estar a janela esta relacionado com a sua
inutilidade no desempenho de fungbes sociais. A
auséncia de movimento (e, consequentemente,
de uma agao) extravasa para o tédio existencial,
através de referéncias, que a fragilizam, como “vaso

com uma planta murcha”, “trapo”, “sinal redondo dos
vasos”.

Eu estou a janela todo o dia e vejo toda a gente
passar de um lado para o outro e ter um modo
de vida (...) e parece que sou um vaso com
uma planta murcha que ficou aqui a janela.

(...) para quem é um trapo como eu que
ficou no parapeito da janela de limpar o sinal

redondo dos vasos.
(Pessoa, 2007, p. 335)

(...) que fago eu no mundo, que ndo fago
nada sendo estar a janela com toda a gente a

mexer-se de um lado para o outro (...)
(Pessoa, 2007, p. 336)

Nesta missiva, a voz feminina atinge o ponto
maximo da despersonalizagdo, segundo Teresa Rita
Lopes, o texto consubstancia esse “ninguém”, “num
retrato duma alma que sofre por se sentir ‘feminina’
e ‘desprotegida”. E o retrato desse “farrapo humano,
aborto sobrevivente”, “aleijado de espirito” (1990,
p. 145). Para Humberto Eco (2007), a hediondez
na escrita perde o seu efeito repugnante”, o feio,
o disforme, torna-se belo, o reverso do sublime,
porque excecional. A decadéncia fisica da corcunda,
por comparagado com a Margarida costureira ou a
amiga do senhor Antonio, leva-a ao desejo de
completa anulacao. Incapaz de lidar com a fealdade
e deformacéao corporal, ao pensar no serralheiro -
“‘mas eu nao penso senao em si’ - (Pessoa, 2007,
p. 333), sabendo da existéncia da amante - “uma
rapariga loura alta e bonita” - (Pessoa, 2007, p. 333),
deseja ser outra mulher - “com outro corpo e outro
feitio” - (Pessoa, 2007, p. 333). O ciume estimula
o querer. Na impossibilidade de concretizar essa
aspiracao, aunicasolugao é amorte, o aniquilamento.
Mas essa pré-visdo do fim seria “ainda mais magada
para os outros” (Pessoa, 2007, p. 335). Maria José
sabe que a consciéncia que tem de si € também
uma consciéncia socioideoldgica. A sociedade vé-
-a como um ser desajustado, algo incomodo. O seu
destinatario € um destinatario vazio, ela prépria,
que contém o ser que ama. Seria o Sr. Anténio o Sr.
Fernando Anténio Nogueira Pessoa?

5. No texto «Maridos», ndo temos uma janela
configurada num espago, mas sim uma espécie
de recorte no tempo, onde uma mulher, humilde
e madura, explica a um juiz e a um conjunto de
jurados o motivo que a levou a assassinar o marido.
E o discurso do crime de legitima defesa contra uma
vida de siléncios.

A arguida alude ao afeto sem razdo ou a razéo de
nao ter afeto.

A gente cria o costume e gosta mais por
costume que por outra coisa. Que outra
coisa. Que coisa é que podia ser. Depois, a
gente afeigoa-se, mas afeigcoa-se ja doutra
maneira, e sdo uns filhos grandes que casam
€connosco.

(Pessoa, 2009, p.12)



Aeducagao feminina eleva-se como a deformacgéao
da vontade.

Né&o ha mulher nenhuma neste mundo - nem a
mais séria, senhor juiz - que nao tenha invejado
essas que la andam nas ruas a procura de
homens - nenhuma, senhor juiz, se dissesse
a verdade. (...) porque a gente aprende a ser

Séria como a tocar piano.
(Pessoa, 2009, p.12)

O texto faz alusdo a deformacdo moral: “A alma
da gente é uma coisa suja e 0 que vale é que a alma
nao tem cheiro” (Pessoa, 2009, p.12). O ultimo apelo
é feito através da consciéncia da deterioracdo da
relacao afetiva.

Sempre o mesmo homem, senhor juiz - o
mesmo homem todos os dias, com o mesmo
corpo e a mesma maneira! (...) Se os
homens soubessem o que custa a aturar! Se
soubessem o nojo que a gente tem por eles ca
dentro quando esta encostada a eles!

(Pessoa, 2009, 13)

Podemos ler este discurso no feminino como
a reflexdo que evoca a educacgido e a ideologia
falocéntrica como responsaveis por uma vida vazia. A
libertagdo da mulher acontece com a desvalorizagao
e aniquilamento do mundo masculino.

6. Como a janela do tempo formata um ciclo
que continuamente se retoma, o desejo formulado
pelos textos pessoanos é de deambular, fazer uma
metamorfose do espaco e do tempo, através do
pensamento abstrato, pela visdao simultaneamente
fragmentada e plural da vida. A multiplicidade
de sensacgbes que experimenta a “janela do lar”
coloca-o, face aos limites da existéncia, perante a
consciéncia dos mistérios e das coisas. A fugacidade
e mutabilidade das coisas esta presente nasequéncia
“quarto-janela-olhar”. A fragmentagédo do quotidiano
interior é re-lida a luz do quotidiano exterior. Para ser
tudo, tornou-se nada, numa vertigem de pensamento
que o deixou a navegar no vazio. Pessoa escreve
através da sua mutilagédo. A janela é o recorte que
amplifica, no seu pensamento, o mundo de la fora ca
dentro. Exterioriza-se interiorizando-se ou interioriza
o exterior. Nas palavras do guardador de livros:
“destrui-me; tanto me exteriorizei dentro de mim, que
dentro de mim ndo existo sen&o exteriormente. Sou a

cena viva onde passam varios atores representando
varias pecgas” (Pessoa, 1998, p. 284).
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Paradigmas da Inclusao:

da reflexao a acao

Maria José Camacho’ - Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Achada
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Somos contemporaneos da era que elegeu a
Inclusdo como caminho a seguir, de acordo com as
recomendacdes emanadas da Conferéncia Mundial
de Salamanca, que congregou os esforgos, as
vozes e desejos de 92 paises e 25 organizagdes
internacionais. Dela adveio a urgéncia de garantir
a Educacéo Para Todos, com especial enfoque na
populacdo com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Dada esta circunstancia, somos chamados
a repensar, quotidianamente, a sua condigao,
potencialidades e fragilidades, no sentido de a
concretizarmos com éxito.

Ao longo de décadas, subjacente a filosofia da
Inclusdo, foram patenteadas politicas, praticas e
culturas, protagonizadaspordiferentesintervenientes
que espelharam tomadas de decisdo, opgoes,
sensibilidades e vontades distintas.

Hoje, passados vinte anos sobre a referida
Declaragado e, com o intuito de ser fiel a tematica
apontada para este artigo, talvez bastasse deixar
0 convite a leitura do poema de Anténio Gedeao
(1971, p. 65), confiando-lhe a misséo de fazer ecoar
em cada um aquilo que 0 mesmo langa e propde,
enquanto desafio acutilante para o pensamento e
para a agao.

Sim! Acredito que, tal como as variedades de
folhas multicores e multiformes, eles (as meninas e
0s meninos das nossas escolas) existem nas suas

*

Nao ha, ndo
duas folhas iguais em toda a cria¢do.
Ou nervura a menos ou célula a mais,
nado ha, de certeza, duas folhas iguais.

Limbo todas tém,
que é proprio das folhas;
peciolo algumas;
*K bainha nem todas.

Umas sao fendidas,
crenadas, lobadas,
inteiras, partidas,

singelas, dobradas.

Outras acerosas
redondas, agudas.
macias, viscosas,

fibrosas, carnudas. ‘

Nas formas presentes,
nos actos distantes,
mesmo semelhantes,
sdao sempre diferentes.

Umas vao e caem no charco cinzento,
e lancam apelos nas ondas que fazem;
outras vao e jazem
sem mais movimento.

Mas outras nao jazem,
nem caem, nem gritam
apenas volitam
nas dobras do vento.
E dessas que eu sou.




diferencas e povoam os cenarios do nosso
quotidiano, hora a hora, minuto a minuto, desde que
entramos até a hora em que saimos da escola.

Do alto dos seus olhos brilhantes (os olhos das
criangas sao sempre brilhantes) de curiosidade, de
vontade, de entusiasmo, de suplica, de apreco, de
tenacidade, eles observam-nos, registando cada
gesto, cada palavra, cada sorriso, cada siléncio.

Eles caem e levantam-se, eles perdem e
conquistam, eles detestam e gostam, eles choram e
riem, eles desistem e aderem, eles... desafiam-nos
constantemente!

Eles estdo vivos, querem continuar a viver e
aspiram a que lhes mostremos um projeto que os
alicie; um caminho que os conduza a descoberta
de si proprios, dos outros e do mundo; um contexto
construtivo para se relacionarem; um modo de
aprender e conhecer emancipador, prodigo em
alternativas, bem-estar e esperanca; um espaco
para a conquista de sonhos, irmanados com os seus
pares, em ambientes inclusivos.

Este continua a ser o nosso grande desafio,
enquanto defensores da Inclusdo. Parafraseando
Sassaki (2005) (...) felizmente a Incluséo é um
processo Mundial irreversivel (...) sinto que é
urgente continuar a questionar: Inclusdo? Como a
compreendemos? Deque modonoscomprometemos
com ela?

Do presente periclitante em que nos situamos, ao
futuro imprevisivel a que almejamos, precisamos de
um horizonte que, de acordo com Furter (1966, p.
26) (...) néo existe para nos trazer de volta a origem,
mas para nos permitir medir toda a distancia que
temos a percorrer (...) mas, para nos apropriarmos

deste horizonte (...) precisamos de vistas largas, de
um pensamento que néo se feche nem nas fronteiras
do imediato, nem na ilusdo de um futuro mais-que-
-perfeito (Noévoa, 2005, p. 71).

Sim! Porque circunscrever-se ao imediato poderia
tolher-nos os passos e abortar a descoberta do devir.
E... o fundamentalismo e a obsessao por um futuro
mais-que-perfeito poderia precipitar-nos no abismo
da convergéncia, impedindo-nos de respeitar e
intensificar a diversidade.

Esta mudanga de paradigma, ha muito
desencadeada, € um processo que nhao pode
ser revertido, na medida em que as criangas
com NEE tém direito & educagdo junto dos seus
pares, tém direito a alcancar um nivel aceitavel de
conhecimentos, tém direito a frequentar o ambiente
0 menos restritivo possivel, tém direito a idealizar e
tém direito a ser felizes.

Para que isto se torne realidade, as escolas
devem assumir-se como meios eficazes de combate
a discriminacao e transformar-se em comunidades
significativas e acolhedoras das diferencas.

Entretanto, ¢é tempo de assumirmos e
reafirmarmos que a Inclusdo ndo se circunscreve
apenas aos alunos com NEE. Como refere Ainscow
(2003, p. 113) (...) ela supbe a melhoria de praticas
educativas para Todos e para o conjunto da escola.

O que é entdo a Inclusao? A Inclusao é recusar
a exclusdo, recusar a segregagao, recusar 0O
preconceito, recusar as deficiéncias, suscetiveis de
esconderem a PESSOA que existe em cada um.

Mas... segundo Antdnio Noévoa (2005, p. 13)
(...) recusar ndo é esquecer, ndo é negar, nao é
omitir. Recusar €& conhecer, estudar, investigar,
compreender. E tentar imaginar outros destinos.

AbracaraInclusao é ndo esquecer que adiferenca
existe e...

Olhar em cada crianga o seu passado, 0 seu
presente, as suas manifestacoes e...

Descobrir a sua esséncia, as suas emocdes, 0s
seus sentimentos, as suas expectativas, os seus
sonhos e...

Compreender os seus antecedentes, as suas
caracteristicas, as suas potencialidades, os
seus interesses, as suas necessidades, as suas
motivagdes, as suas atitudes e...

Mobilizar  esforgos, qualidades, saberes,
experiéncias, recursos, tomadas de decisdo e...



Empreender um sistema de valores gerador de
oportunidades, assente norespeito, na autenticidade,
no empenho e...

Gerir o imprevisivel e o inesperado porque por
detras da planificagao e da formatacao, a surpresa
espreita a cada momento e...

Valorizar a harmonia da simultaneidade, as
alternativas, a riqueza de estimulos, a variedade de
intervengdes, de modos de interpretar, de interiorizar
e...

Eleger o sentido de escola-comunidade em
detrimento da escola-fabrica, em que singrem
espacos de partilha voluntaria, livre e espontanea
para discutir, redimensionar e...

Nomear liderancas eficazes que acompanhem,
vivifiquem e apoiem o0s processos, revisitando
opgdes, comparando, questionando, despertando
para a emergéncia da inovagdo, da mudancga, da
criacao de consensos, da participagao e...

Definircomo meta a base comum de conhecimentos
(ponto de partida para o pensamento divergente
e criador), a adequacao de percursos (porque ha
diferentes ritmos e modos de caminhar), o nivel e o
modo de participacao (quem faz o qué? quando faz?
como faz?) dos intervenientes (docentes, alunos,
assistentes, diretores, familias, comunidade) e...

Estabelecer a colaboracdo na partilha de
responsabilidades, na tomada de decisdes,
no estabelecer de metas, na paridade do
relacionamento, na confianca, no respeito pelas
diferencas, sensibilidades, histérias de vida e...

Promover o envolvimento na procura de novos
conhecimentos e linguagens, no estabelecer de
pontes e elos de ligagéo, no atrevimento de ensaiar
outros modos e formas de fazer, na disseminagao
de boas praticas, na atencédo e no cuidado com a
transicdo e complementaridade de processos, na
proatividade e...

Encontrar, tal como defende Lopes Morgado (1983,
p. 52) olhos diferentes para ver as coisas iguais, olhos
iguais para ver as coisas diferentes. Sim! Encontrar
e fixar o nosso olhar no olhar das criangas, no olhar
das familias, no olhar dos decisores politicos, no
olhar da sociedade, para acolher, incluir,acompanhar
e entrecruzar perspetivas e...

Sonhar que é possivel e necessario transformar,
construir, criar, desenvolver, sensibilizar, consolidar,
valorizare potenciardecisdes, op¢cdes metodologicas,
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éticas, relacionais, afetivas e...

Acreditar na diferengca como valor, na perspetiva
multifacetada da aprendizagem, na implementagao
de praticas inclusivas e potenciadoras, no alicergarda
partilha e da confianga, na otimizagdo da pedagogia
diferenciada, no alicergar de sinergias e...

Afiangar que podemos e somos capazes, que eles
podem e sao capazes, que eles apreendem do
curriculo oculto muito para além do que transmitimos:
aprendem ouvindo, registando, cantando,
experienciando. Apesar de tudo, aprendem e
evoluem!

Mas... a Inclusdo ndo se constroi a pressa nem
depressa. Ela demanda-nos um tempo de reflexo,
qual patamar indispensavel ao retemperar de
energias que nos relancem e incitem a edificacao de
uma ac¢do eficaz, dindmica e significativa, capaz de
decifrar enigmas e resgatar acasos, missao a que
nos convida Nietzsche na sua célebre obra Assim
falava Zaratrusta: “E como suportaria eu ser homem,
se o0 ser humano nao fosse também poeta decifrador
de enigmas e redentor do acaso?”
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Deficiéncia intelectual e integracao socioprofissional:
Que imagens tem a sociedade?

Representacoes Sociais da Deficiéncia
Intelectual e a sua Integracao Socioprofissional

Vivemos numa época em que temas como o
(des)emprego, adiscriminagao, ainclusio e exclusao
social sdo assuntos recorrentes. Seja em conversas
de café, no noticiario ou no jornal, todos os dias nos
deparamos com numeros, estatisticas, opinides ou
até com situagdes proximas da nossa realidade
em que pessoas vivenciam as consequéncias do
estado socioeconémico do pais e da regido. Neste
panorama, o estudo aqui apresentado teve como
proposito contribuir para uma melhor compreensao
das dificuldades que as pessoas com deficiéncia
intelectual enfrentam no momento da (tentativa de)
entrada no mundo do trabalho, procurando encontrar
respostas para os numeros alarmantes referentes
ao desemprego e a exclusido neste grupo social.

O trabalho é hoje tido como um dos fatores
centrais na estruturacdo da sociabilidade e
organizador fundamental da vida, identidade e bem-
-estar dos individuos (Soares & Afonso, 2014). Basta
pensarmos nas conversas diarias ou nas noticias
que todos os dias lemos/ouvimos para perceber
que o desemprego tem uma conotagao negativa e
encontra-se associado a marginalizacado social, ao
contrario do emprego que € sinénimo de inclusao
social. Esta centralidade do trabalho é ainda mais
decisiva no que se refere a grupos socialmente

Joao Pedro Estanqueiro' - Universidade de Coimbra

desfavorecidos e que se encontram a margem
do mundo laboral, como o caso das pessoas com
deficiéncia intelectual.

Todavia, ao contrario do que é recomendado e
exigido legalmente, as pessoas com deficiéncia
intelectual continuam excluidas do mercado de
trabalho, sendo um dos grupos mais marginalizados
neste dominio. Na&o havendo dados para a
deficiéncia intelectual, é de crer que nao fujam muito
aos da deficiéncia no geral e estes, como constatou
o GRACE (2005), séo bastante elucidativos: num
universo de 448.511 pessoas com deficiéncia em
Portugal, apenas 149.477 (cerca de 33.3%) tém
no trabalho o seu principal meio de vida; a grande
maioria subsiste com recurso a pensdes e reformas.
Assim, para além de todas as outras consequéncias
psicossociais, as pessoas com deficiéncia tém
maior probabilidade de viver na pobreza e de serem
excluidas do setor laboral (Devenney, 1997, p. 9).
Estes dados, além de confirmarem a realidade
alarmante em que vive este grupo social, mostram
como a pessoa com deficiéncia ainda é tida como
um elemento passivo, que precisa de subsistir com
base em subsidios de apoio - pressuposto que
distorce o seu real valor e as mais-valias que podem
trazer, de forma ativa, a sociedade.

Adicionalmente, se fizermos uma breve resenha
histérica a deficiéncia (ndo existe documentagao
sobre a deficiéncia intelectual mas é de crer que
seria semelhante a deficiéncia no geral) e a forma
como a sociedade a encarou, percebemos que
sempre esteve associada a imagens negativas,
havendo mesmo civilizacbes que praticaram atos
como o infanticidio em criangas e recém-nascidos.
Neste ambito, o trabalho de Devenney (1997) é
bastante esclarecedor: na Grécia Antiga e em
Roma, por exemplo, era comum os recém-nascidos



com deficiéncia identificada serem mortos, enquanto
que na ldade Média as criangas com deficiéncia
eram associadas a pecados e ao diabo, pelo que
eram completamente marginalizadas. Apenas na
| e Il Guerras Mundiais, quando o numero de ex-
-combatentes com deficiéncia adquirida devido aos
combates obriga a que esta se torne uma matéria de
estado, comeca a haver progressos de ordem legal e
politica no apoio a este grupo social. Medidas legais
de discriminagcao positiva sdo elaboradas pelos
paises ocidentais, providenciando dessa forma uma
aproximag¢ao no que a igualdade de oportunidades
(direito ao trabalho incluido) diz respeito.

Hoje em dia, no século XXI, é possivel que politica
e legalmente, a pessoa com deficiéncia intelectual ja
€ alvo de um programa de apoios consonante com a
sua condicdo. No entanto, se olharmos para os dados
previamente expostos, a excluséo social é evidente.
Se outrora esta exclusdo se consubstanciava
em atos mais “visiveis” e brutais como a morte,
atualmente reside em fatores de ordem psicossocial
(como o estigma, preconceito e discriminagao) que
originam diferengas, por exemplo, nos numeros
relativos & empregabilidade. Desta forma, e como
afirma Massie (2004), as atitudes - sustentadas
pelo quadro partilhado de representagdes sociais -

em relagdo as pessoas com deficiéncia continuam
a ser um sério problema e a maior barreira a sua
integragdo plena, contribuindo para sentimentos de
misericordia, incapacidade e baixas expectativas
por parte das proprias pessoas com deficiéncia,
que descrevem as atitudes dos outros como tendo
consequéncias muito negativas nas suas vidas.

Estabelecido o pressuposto de que, atualmente,
a discriminacao é mais “encoberta’, de natureza
psicossocial, e manifesta-se através do preconceito
e estigma social, o estudo aqui apresentado procurou
estudar as imagens que a sociedade tem sobre este
grupo social (pessoas com deficiéncia intelectual).

Para isto, necessitamos de pontos comparativos,
pelo que se procurou comparar com imagens que
se tem de pessoas com sucesso profissional (com
o proposito de refletir sobre as implicagcbes para a
integracdo profissional) e pessoas proximas dos
sujeitos respondentes. A operacionalizagdo destas
comparacoes fez-se com recurso a questionario, em
que se perguntou aos participantes até que ponto
atribuiam uma série de tracos de personalidade
(32) as trés condi¢cdes ja mencionadas: pessoa
com deficiéncia intelectual, pessoa com sucesso
profissional, pessoa que se conhece bem.
Simultaneamente, perguntou-se as pessoas 0 seu
grau de conhecimento e proximidade com pessoas
com deficiéncia intelectual (se ndo tém contacto, se
tém, setémalgum familiar préximo ou ndo), no sentido
de averiguar eventuais diferengcas nas imagens de
pessoas com diferentes graus de proximidade.

Os resultados emergiram como bastante
esclarecedores, sendo que os sujeitos classificam
a pessoa com deficiéncia intelectual em torno de
caracteristicas de conotagdo mais negativa que as
restantescondi¢des.Aimaturidade,intempestividade,
fraca capacidade de adaptagcado e carater afetuoso
foram os principais clusters (grupos de caracteristicas
correlacionadas) que apareceram na classificacao
da pessoa com deficiéncia intelectual, pelo que a sua
imagem ¢é de alguém bastante dependente e com
pouca autonomia, algo claramente desvalorizado no
mundo laboral.

Por seu lado, a imagem relativa & pessoa com
sucesso profissional e pessoal é de alguém com uma
grande propensao proativa, em que a capacidade
adaptativa tem um cariz - mais do que funcional -
empreendedor. A baixa atribuicdo de fragilidade
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emocional e intempestividade revela uma imagem
de seguranga e estabilidade emocional em que
a intempestividade e a autoridade sido usadas
poucas vezes, provavelmente apenas quando
necessario em contexto profissional. Neste sentido,
o éxito profissional parece estar associado a uma
capacidade de adaptagao, estabilidade e segurancga
em termos emocionais e relacionais - caracteristicas
exatamente opostas a imagem da pessoa com
deficiéncia intelectual.

A pessoa que os sujeitos consideram conhecer
bem ¢é vista como muito bem adaptada em termos
gerais - a adaptacdo aqui ndo é meramente
funcional mas caracteristicas como “sonhador” e
“‘espontaneo” encontram-se ausentes, dai que o
carater ambicioso nao esteja tdo marcado como
na adaptacdo empreendedora da pessoa com
éxito -, de carater pouco fechado, muito afetuoso e
ponderado. Estes resultados corroboram o estudo
de Fernandes (2011) - que também evidenciou
caracteristicas claramente positivas relativas a
pessoa que se conhece bem -, 0 que acaba por
ser normal, dado esta condicado se referir a alguém
proximo, com quem o sujeito se identifica e partilha
um nivel de intimidade consideravel (Fernandes,
2011, p. 30). Ainda em relacdo a este perfil, ndo
deixa de ser curioso que seja a unica condi¢ao
em que nao emerge uma dimensao afetiva na sua
caracterizacao.

No que respeita aos resultados relativos a
proximidade, as conclusdes ja ndo sdo tdo nitidas

e necessitam claramente de estudos futuros para
clarificagao. Isto porque a proximidade nao produziu
qualquer diferenca nas caracteristicas atribuidas a
pessoa com deficiéncia intelectual (isto é, pessoas
com familiares e sem familiares tendem a classificar
estas pessoas da mesma forma), a excegado da
imaturidade. Neste cluster, as pessoas com maior
proximidade a pessoas com deficiéncia intelectual
perspetivam-na como menos imatura que as
pessoas com menor proximidade. Estes resultados
sdo ligeiramente animadores e indiciam (apenas
com estudos futuros se poderdo tracar efetivas
conclusées) que se aumentarmos a proximidade
a este grupo social - através da inclusdo escolar,
profissional ou de outra ordem -, a tendéncia sera
paraadesmistificagado de muitos mitos e preconceitos
associados a deficiéncia intelectual. No entanto,
importa refor¢ar que apenas com estudos futuros se
podera clarificar a influéncia da variavel proximidade
nas representacdes sociais (imagens) relativas a
este grupo social.

Numa otica comparativa, constata-se que, de
forma recorrente, as caracteristicas atribuidas
a pessoa com deficiéncia intelectual contém
conotagcdes mais negativas do que aquelas
atribuidas a pessoa com sucesso e a pessoa que
se conhece bem. De facto, estas duas Uultimas
condicbes aparecem, na maioria das vezes, juntas
no extremo contrario ao da pessoa com deficiéncia
intelectual, o que revela claramente a forma como
as imagens relativas a esta populagao se estruturam
muito em torno da diferenca e do desvio em relacao
ao que é normativo, como os estudos de Paicheler,
Beaufils e Ravaud (1987) e, mais recentemente, de
Fernandes (2011) também verificaram. Mais do que
este desvio ao que € apenas normativo, podemos
afirmar que se verifica um défice em relacéo ao que
€ desejavel (aquilo que é tido como modelo) em dois
planos diferentes: a nivel profissional, com a pessoa
com deficiéncia intelectual a ser percecionada como
estando muito aquém daquilo que caracteriza uma
pessoa com éxito; e a nivel pessoal, onde também
aparecem diferengcas marcadas relativamente a
pessoa com quem os sujeitos se identificam e
conhecem bem. Se a diferengca em relacdo ao que
€ normativo € em si mesma produtora de estigma
(Goffman, 1980), o défice no que se refere ao que é
desejavel pessoal e profissionalmente é evidéncia de



uma ideia de deficiéncia intelectual como limitagédo
e incapacidade per se, também identificada noutros
estudos (Chen, Brodwin, Cardoso, & Chan, 2002;
Rosenthal, Chan, & Livneh, 2006; Shapiro, 2000;
Veiga & Salgado, 2013). Nesta ideia pré-concebida
e nitidamente prevalecente no mundo ocidental
contemporaneo, parecem radicar muitas daquelas
que sdo as barreiras a uma participagao plena da
pessoa com deficiéncia intelectual em contextos
sociais, educacionais e profissionais. Assim, a visao
de alguém incapaz e limitado parece justificar a
situagdo de exclusdo social da pessoa deficiente
mental ao longo da historia, bem como os processos
discriminatdrios associados.

Desta forma, é possivel afirmar que, de forma
geral, as diferengas nas representagdes sociais
das trés condigbes traz a tona uma imagem de
desadequacdo ao mundo do trabalho, no que se
refere a pessoa com deficiéncia intelectual. Esta
desadequacéo torna-se evidente na caracterizagao
desta condicdo, pela auséncia de caracteristicas
essenciais ao sucesso profissional e a presencga de
caracteristicas que parecem ser a antitese do que é
um bom profissional, como a imaturidade/fragilidade
emocional e relacional e a fraca capacidade
adaptativa. Na linha dos estudos de Lopes (2010)
e Fernandes (2011), verifica-se, entdo, a existéncia
de imagens que podem funcionar como obstaculo a
integragcédo das pessoas com deficiéncia intelectual
no mundo do trabalho, apesar da investigacéo
cientifica ja ter provado que este grupo social é
capaz profissionalmente, se providenciado com
programas de formagao profissional enquadrados
num processo de reabilitagdo e de desenvolvimento
do individuo (Fernandes, 1997).

Perante este quadro de resultados, fica patente
a necessidade de intervencéo publica e privada na
esfera da integracdo socioprofissional da pessoa
com deficiéncia intelectual. Sendo certo que, no
dominio publico, ja existem apoios (como prémios
de mérito para empregadores que se destaquem
neste ambito, apoios financeiros para adaptacgao
fisica dos espagos, apoio em programas de
formagéo, apoio técnico e de acompanhamento
aos empregadores, entre outros) nesse sentido,
a problematica da discriminagdo e o preconceito
podem ser minimizados desde cedo com politicas
educativas de inclusdo, acbes de sensibilizacdo

para a diferenca e uma adaptagao arquitetonica dos
espacgos publicos.

Na iniciativa privada, os beneficios comprovados
(GRACE, 2005) - para a organizagdo, para a pessoa
e para a sociedade - sdo prova de que uma estratégia
aberta a integracao e a diferenga é mais do que uma
simples questdo de imagem perante o meio externo.
As organizagdes tém uma grande capacidade de
influenciar a transformacao da sociedade - mesmo
as mudancgas de carater interno tém repercussoes
diretas na vida dos colaboradores, nas suas familias
e nas comunidades com as quais a organizagao
interage (GRACE, 2005). Assim, uma politica
empresarial inclusiva ndo s6 contribuira para a
integracéo das pessoas com deficiéncia intelectual,
como também produzira efeitos nas representagdes
sociais acerca das mesmas, contribuindo para uma
transformacéo social a longo prazo.
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Um breve périplo pelo apaixonante
mundo da sobredotacao
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Abordagem concetual

A semelhanga de muiltiplos conceitos, o de
sobredotagcdo tem vindo a sofrer alteragoes
significativas desde os primoérdios das civilizagdes,
refletindo a evolugdo da ciéncia e as mudangas
culturais que foram ocorrendo na sociedade (Kirk &
Gallagher, 1987).

Durante varias décadas, o estudo desta
problematicaevidenciouapenasasaltas capacidades
intelectuais dos individuos, mais concretamente os
elevados resultados em testes de Quociente de
Inteligéncia (Ql) (Kirk & Gallagher, 1987).

Apesar da avaliagao da capacidade intelectual ter
promovido o estudo e a definicdo da sobredotacao,
os testes de QI centravam-se demasiadamente no
raciocinio convergente, na associagdo e na memodaria,
sendo a sua utilizacdo de forma isolada, limitada e
nao representativa das capacidades do sobredotado
(Kirk & Gallagher, 1987).

Torrance (1975) tende a advogar que o conceito de
sobredotagao tem uma dimensao multidimensional,
que deve abranger a avaliacdo de aspetos como
a criatividade, originalidade e flexibilidade do
pensamento, o que muitas vezes é condicionado e
influenciado por fatores de personalidade intrinsecos,
do contexto familiar, do contexto cultural, escolar e
do grupo de pares.

J& em 1986, Renzulli foi responsavel pela
Concecao de Sobredotacdo dos Trés Anéis, um
construto tedrico importante a sobredotacao e que se
destaca ainda na atualidade, estabelecendo uma
ponte fundamental para a avaliacdo, identificagédo
e intervengdo psicoeducativa junto dos alunos
sobredotados.

Esta concegéo compreende a sobredotagdo como
o resultado da interacdo de trés componentes: (l)
habilidade intelectual superior a média, relativamente
ascompeténciasgeraiseascompeténciasespecificas
doindividuo; (ll) altos niveis de motivagao, interesse,
empenho e perseveranga na realizagao das tarefas;
() elevado grau de criatividade, flexibilidade e
originalidade nas respostas, resolugao de problemas
e nas questdes apresentadas.

Renzulli (1986) preconiza que as criangas e
jovens sobredotados sdo aqueles que possuem,
ou tém capacidade de desenvolver, este conjunto
de tracos, sendo capazes de aplica-los a alguma
area potencialmente valiosa da realizacdo humana.
No sentido de complementar a conceg¢éo anterior,
Monks (1994) confere um processo dinamico



de desenvolvimento da personalidade, baseado
na influéncia do meio no individuo, admitindo
a necessidade das trés dimensdes anteriores
(habilidade superior, motivacdo e criatividade)
exigirem condigcbes de educacdo, de vida e de
realizagdo adequadas e estimulantes. Este autor
considera que a manifestacdo da sobredotacdo
depende das interagdes que a crianga e/ou jovem
estabelece, ao longo do seu desenvolvimento, com
0 meio ambiente, familiar, escolar e do grupo de
pares.

Posto isto, o contexto social é considerado um
aspeto bastante importante para a revelacdo da
sobredotagao, pois é na interagcdo com o meio que
a crianca e/ou jovem encontra oportunidades para
aprender e desenvolver as suas habilidades.

Com base no exposto anteriormente, acreditamos
que a evolugdo do conceito de sobredotagao e
as caracteristicas que vao sendo consideradas
na descricdo da crianga e/ou jovem sobredotado
também vao adquirindo relevos diferentes, de
acordo com os diversos modelos tedricos vigentes e
o valor atribuido pela sociedade a cada dominio da
capacidade humana.

Atualmente, a heterogeneidade de caracteristicas
dentrodogrupodealunossobredotadoséreconhecida
e apesar de nao se poder falar da existéncia de um
perfil Unico de sobredotagcdo, podem-se apontar
algumas caracteristicas de diferenciagdo dos alunos
sobredotados com as outras criangas (Canavarro,
2011).

Tendo por base os trabalhos de Renzulli (1986), o
Ministérioda Educagdoem 1998, enunciaumconjunto
de caracteristicas comportamentais distribuidas em
diferentes dominios (aprendizagens, motivacao,
criatividade, lideranca, social e juizo moral),
facilitando deste modo a identificagdo de criancas
e/lou jovens sobredotados em contexto escolar e
facilitando a adogao de estratégias de intervencao
educativas adequadas as suas necessidades e
potencialidades (cit. por Serra, 2004): um vocabulario
avancado para a idade; tendéncia a iniciar as suas
préprias atividades; persisténcia e perfeicdo na
realizacdo de tarefas; curiosidade elevada perante
um grande numero de coisas; dominio rapido da
informacado e facilidade na evocacado de factos;
resultados e/ou conhecimentos excecionais numa
ou mais areas de atividade ou de conhecimento;

originalidade naresolugao de problemas; capacidade
para generalizar conhecimentos e ideias; facil
adaptacao as situagdes novas e desmotivacao face
a tarefas rotineiras, sdo algumas das caracteristicas
psicolégicas encontradas em criangas e/ou jovens
sobredotadas.

Estas particularidades deverdo ser vistas de
forma flexivel, pois a maneira como o aluno as
manifesta é variada e depende do meio ambiente
criado e das oportunidades educativas que Ihe sao
proporcionadas.

Segundo o Comité Econémico e Social Europeu
(2013), apesar da sobredotacdo no ambito da
atividade escolar e académica estar usualmente
associada a um bom aproveitamento escolar, &
possivel encontrar casos de insucesso escolar em
alunos sobredotados.

Adiscordancia entre as caracteristicas dos alunos
sobredotados e as condi¢gbes proporcionadas pelo
ensino, muitas vezes traduzidas por um ensino
repetitivo, pelarealizacadodetarefas demasiadamente
dirigidas pelo professor, pela falta de adequacao
dos curriculos, leva o aluno a apresentar frustragao,
desinteresse, dificuldades no seu desempenho
escolar e também no seu comportamento. E também
frequente encontrar alunos sobredotados que
enfrentam problemas de marginalizagdo e rejeicao
por parte do grupo.

Um dos objetivos enunciados na Estratégia Europa
2020 para um crescimento inteligente, sustentavel e
inclusivo é identificar e acompanhar adequadamente
os alunos sobredotados, contribuindo para a
diminuicdo do abandono escolar e aumento da
percentagem da populacdo com estudos superiores
(Comité Econdmico e Social Europeu, 2013).



Nicleo de Apoio a Sobredotagao - O atual
projeto que o edifica

Na Regido Auténoma da Madeira (RAM), a
avaliacdo e intervengdo com criangas e jovens
sobredotados e/ou talentosos é da responsabilidade
do Ndcleo de Apoio a Sobredotagao (NAS).

Emtermos organizacionais, 0 NAS é umaestrutura
que se situa na organica da Diregdao Regional
de Educacgdo (DRE), da Secretaria Regional de
Educacao (SRE), encontrando-se na dependéncia
da Divisao de Apoio Psicoldgico e Orientagcao Escolar
e Vocacional (DAPOEV) e integrado na Direcdo de
Servicos de Apoios Técnicos de Apoios Técnicos
Especializados (DSATE), conforme designado no
ponto 2 do artigo 12.° do Despacho n.° 6 de 2012,
de 25 de junho (Jornal da Regido Auténoma da
Madeira, Série Il, numero 10).

A acdo do NAS é norteada por dois objetivos
gerais: (I) despistar, avaliar e intervir junto de
criancas/jovens sobredotados e/ou talentosos que
frequentem estabelecimentos de educacéo e ensino
(publico ou privados) da RAM,; (II) desenvolver (ou
prestar consultoria) no que concerne a realizagao de
estudos de carater cientifico cuja tematica central
seja a sobredotacao.

Neste contexto, podemos afirmar que o projeto do
NAS assentaemtréstraves-mestre que se encontram
balizadas, mas que concomitantemente, se articulam
entre si: (I) Processo de Sinalizagao e Avaliacao; (ll)
Processo de Intervencéo; (lll) Elaboracao de Artigos
e Materiais de Carater Cientifico e/ou Técnico, cuja
tematica central é a sobredotagao e/ou talento.

Orientando a atencdo para o Processo de
Sinalizacdo e Avaliagdo, convém sublinhar
que o mesmo tera de ser, obrigatoriamente,
desencadeado com uma referenciagado por escrito
de uma crianga ou adolescente potencialmente
sobredotada e/ou talentosa, recorrendo ao modelo
para esse efeito em vigor na DRE-SRE. Esta
referenciacado pode ser desencadeada por qualquer
agente educativo (docente titular de turma, diretor
de turma, encarregado de educagao, psicologo,
psicomotricista,...) junto do NAS ou do Centro de
Apoio Psicopedagogico (CAP) do concelho em que
reside a crianca. Importa assinalar que quando este
processo € desencadeado por um agente educativo,
que nao pelo encarregado de educagdo, para

podermos prosseguir € fundamental a autorizagao
deste.

Na continuidade desta linha de agédo, a
crianca referenciada sera submetida a uma
avaliacido de natureza psicoldgica, psicomotora e
psicopedagdgica.

Outrossim, neste Processo de Avaliagao
convidamos sempre o docente especializado em
educagao especial do estabelecimento de educacgao
que o aluno frequenta, a realizar uma avaliagcao de
cariz pedagogico.

Na hipotese de estarmos perante um caso de
uma crianga talentosa, solicitamos uma avaliagcao
especifica, na area em que ¢é evidenciado o talento,
a um especialista dessa mesma area. A titulo de
exemplo, se a crianga for talentosa ao nivel da
expressao musical, solicitamos a um especialista
desta mesma area (professor de expressao musical,
musico...), que seja realizada uma avaliagao
especifica acerca do desempenho do avaliado.

-—

No passo seguinte, a equipa do NAS com
base na informac&o reunida junto dos diferentes
instrumentos de avaliagdo, procura extrair as suas
conclusdes acerca de se tratar, ou ndo, de uma
crianga sobredotada e/ou talentosa.

Subsequentemente, a equipa do NAS realiza
uma reunidao com o diretor de turma (se for no 1.°
ciclo, com a docente titular de turma), o docente
especializado em educagao especial, o diretor da
escola e os encarregados de educacgéo.

O primeiro objetivo desta reunido consiste
na partilha das conclusdes coligidas com base
no processo de avaliagdo e dissipar, eventuais,
duvidas.



O segundo objetivo s6 é considerado, caso
se confirme que estamos perante uma crianca
sobredotada e/ou talentosa. Nesta fase o NAS
pretende elaborar em conjunto com o docente titular
de turma e o professor especializado em educacéao
especial o Plano Educativo Individualizado (PEI) e o
Plano de Intervengao (PI).

Ao avancarmos para a etapa da intervencao,
cumpre-nosassinalarquenestaetapa,oNASalicerca
todo trabalho que sera realizado, no “langcamento de
um olhar” holistico para a criangca sobredotada/ou
talentosa. Isto €, ndo sobrevalorizamos o dominio
cognitivo, considerando, igualmente, e colocando-os
ao mesmo nivel o dominio socioafetivo e o dominio
psicomotor. Mais, procuramos operacionalizar
formas de potenciar as areas fortes, assim como,
as areas menos fortes (caso existam), sendo que
nao raras vezes, se verifigue uma dialética evolutiva
entre estes dois conjuntos de areas.

As medidas educativas colocadas em pratica
pelo NAS assentam na premissa que os alunos
sobredotados e/ou talentosos configuram um
grupo heterogéneo, visto que se diferenciam em
funcdo das suas caracteristicas de personalidade,
autoconceito, preferéncias... Quando se abordam
as medidas educativas para esta populagdo, nao
podemos eleger uma medida que garanta a eficacia
do processo educativo para todos os discentes,
dada a multiplicidade de variaveis interatuantes
(Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013; Miranda, 2008). A
complexidade deste processo alicer¢a-se ainda no
facto das criangas e dos jovens sobredotados e/ou
talentosos apresentarem necessidades educativas
especiais e, por isso, requererem, como refere Serra
(s.d.), uma efetiva diferenciacdo pedagoégica. Dada
a heterogeneidade entre os alunos com elevadas
capacidades e/ou talentosos, é fundamental recorrer
a diversas estratégias educativas, que de um modo
genérico podem ser classificadas em trés tipos: a
aceleracdo, o agrupamento e o enriquecimento
(Acereda & Sastre, 1998; Almeida, Fleith, & Oliveira,
2013; Freeman & Guenther, 2000; Lombardo, 1997;
Pereira & Guimaraes, 2007).

Ao ser implementada a aceleragdo académica,
os alunos sobredotados acedem ao programa
curricular num ritmo mais rapido ou numa idade
mais prematura do que o normalmente esperado,
podendo a aceleragcdo ser de nivel escolar ou de

conteudo curricular (Almeida, Fleith, & Oliveira,
2013).
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Na aceleragcdo de nivel escolar, é fornecido ao
aluno o curriculo usual numa idade mais precoce
que o habitual, como acontece por exemplo com
a antecipagdo de matricula no 1.° ano do 1.°
ciclo do ensino basico ou com o avangco de ano
escolar (Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013). Esta
medida procura ter como principais beneficios um
maior ajustamento entre o nivel de exigéncia e as
reais competéncias do aluno, de forma a evitar a
emergéncia de comportamentos de risco como
o desinteresse e a indisciplina (Southern, Jones,
& Stanley, 1993); o facto do aluno se sentir mais
desafiado, o que contribui para o desenvolvimento
de habitos de estudo mais adequados e de atitudes
mais favoraveis face ao contexto escolar (Alcon,
2005; Lombardo, 1997); bem como a integragao
do aluno num grupo de pares com interesses
semelhantes, o que possui efeitos benéficos ao
nivel da sua autoestima (Almeida, Fleith, & Oliveira,
2013).

Todavia, a tomada de decisdo relativa a
aceleracdo de nivel escolar necessita de ser
consubstanciada num processo de avaliagao
psicoeducativa do aluno que contemple quer
as suas competéncias cognitivas, quer as suas
caracteristicas socioemocionais e motivacionais, de
modo a evitar situacbes de desfasamento entre o
potencial cognitivo e o desenvolvimento emocional
da crianca. E, também, crucial, auscultar a vontade
do aluno, analisar a concordancia dos encarregados
de educacdo, bem como avaliar a recetividade da



escola e as préprias condigdes do contexto escolar
(Alencar & Fleith, 2001; Almeida, Fleith, & Oliveira,
2013; Freeman & Guenther, 2000).

Por seu lado, a aceleracao de conteudo curricular
envolve a diferenciacdo do curriculo ao nivel da
natureza e do ritmo de ensino, de acordo com as
necessidades educativas especiais dos alunos.
Este tipo de aceleragcdo pode ser concretizado, por
exemplo, através do procedimento de compactacao
curricular, que consiste em reduzir os conteudos do
curriculo que os alunos ja possuem, e do estudo
independente, no qual o aluno seleciona um tema
do seu interesse no ambito do programa curricular e
efetua uma investigagdo mais aprofundada, através
de uma aprendizagem autodirigida, com orientacéo
do docente (Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013). Estas
estratégias almejam uma maior adequacéo entre
a complexidade, o ritmo do curriculo e as reais
potencialidades e o nivel motivacional do aluno
(Colangelo, Assouline, & Gross, 2004), criando um
ambiente mais desafiador.

O agrupamento refere-se a constituicdo de
grupos de alunos de acordo com 0s seus interesses
e desempenhos, podendo realizar-se intraclasse,
quando os estudantes dentro da sua turma
heterogénea sdo agrupados pelo professor, de
acordo com 0s seus interesses e competéncias, ou
interclasse, quando sao formados grupos de alunos,
provenientes de diferentes turmas, em funcédo dos
seus niveis de interesses e habilidades (Kulik &
Kulik, 1992; Tieso, 2003).

No ambito do agrupamento, uma outra forma
recomendada para alunos sobredotados é a
aprendizagem cooperativa, que se traduz na criagéo
de grupos de alunos de competéncias diferenciadas,
tendo de realizar objetivos de grupo, promovendo-
-se a interagao entre os colegas e fomentando-se
valores como a interajuda, o respeito, bem como a
tolerancia a frustracédo e a aceitacao das diferencas
(Johnson & Johnson, 1992; Slavin, 1990a; Slavin,
1990b; Slavin, 1990c).

No que concerne ao enriquecimento, este remete-
-nos para a elaboragdo de programas educativos
adequados as necessidades especificas dos alunos
(Genovard & Castelld, 1990; Lombardo, 1997).

O enriquecimento pode ser realizado em duas
dimensdes:atravésdaimplementagcdodeumcurriculo
enriquecido e de programas de enriquecimento. O

enriquecimento do curriculo é efetuado através da
modificacdo ou adi¢cdo de conteudos ou estratégias
ao curriculo escolar regular, com o intuito de
proporcionar ao aluno conhecimentos e atividades
mais amplas e complexas, de forma a que este
se sinta desafiado e estimulado (Davis & Rimm,
1994; Schiever & Maker, 1997). Para que o aluno
sobredotado e/ou talentoso tenha oportunidade
de desenvolver e concretizar o seu potencial, o
enriquecimento deve contemplar as componentes
cognitivas, mas também as dimensdes sociais e da
criatividade, abrangendo as suas areas de interesse
e criando um ambiente flexivel no contexto de sala
de aula (Miranda, 2008; Oliveira, 2007).

Para além do enriquecimento do curriculo escolar
regular, & importante conceber e implementar
programas de enriquecimento que oferecam aos
alunos o aprofundamento de determinadas areas
de interesse ou a possibilidade de participarem em
areas novas, concretizados mediante programas
extracurriculares ou clubes de interesses (Almeida,
Fleith, & Oliveira, 2013; Schiever & Maker, 1997).
Estes programas podem assumir formatos muito
diversos, desde atividades em pequenos grupos
a trabalhos de projeto individuais, possibilitando
a esta populacdo a oportunidade de se tornarem
produtores de conhecimento (Southern, Jones, &
Stanley, 1993).

Nesta senda, consideramos que o delinear de
um programa de interveng¢ao psicoeducativa para
um aluno sobredotado e/ou talentoso deve ser
orientado por uma perspetiva eclética, que atenda
a sua dimens&o holistica e a complementaridade
das medidas educativas, ressalvando a centralidade



da diferenciacdo pedagodgica, enquanto vetor
determinante daeficaciadas medidasimplementadas
(Almeida, Fleith, & Oliveira, 2013; Antunes, 2008).

A aditar a estas medidas educativas explicitadas,
o NAS dinamiza ac¢bes de formacao, existindo dois
formatos: a) designado por nivel um, cujos objetivos,
estratégias, conteudos e formas de avaliacao ja
se encontram pré-definidos; b) agdo de formacao
personalizada as necessidades dos formandos.

Ainda no ambito da etapa da intervencgao, o
NAS participa em reunides de discussao acerca
dos casos que se encontram diagnosticados como
sobredotados e/ou talentosos nos estabelecimentos
de educacdo e ensino frequentados por aqueles,
com docentes e outros técnicos que tenham contato
direto com a crianga/jovem em questéo.

Ainda nesta fase é pratica comum os elementos
do NAS aceitarem os convites para participarem em
eventos técnico-cientificos e realizarem prelecbes
neste contexto, sendo que a tematica em questao
tera, forcosamente, de se encontrar relacionada
com a sobredotacéo e/ou talento.

A findar esta etapa, importa referir que quando
se justifica o NAS faz um trabalho de prospecao
de organizagbes que se encontrem no concelho
em que reside a crianga sobredotada/talentosa
com o objetivo de ela poder passar a frequenta-las.
Procurandoilustrar com um exemplo o que foi referido
a montante, se estivermos perante uma crianga
sobredotada que tenha uma elevada motivacao
pela robdtica, o desiderato do NAS é encontrar uma
organizagdo que oferega esse servigo a crianga
sobredotada.

A ultima trave-mestre consiste na colaboragao do
NAS com estudos realizados por elementos deste
nucleo ou por investigadores e estudantes de outras
instituicdes que se encontrem a estudar fenémenos
arrolados com a sobredotacdo. Nestes casos, o
NAS tem a preocupagdo de, sempre que exista
um acordo de todas as partes envolvidas nestes
estudos elaborar e publicar um artigo que reflita o
trabalho realizado em revistas de natureza técnico-
-cientificas. Acreditamos que este procedimento
sera o modesto contributo que o NAS pode oferecer
ao estudo da sobredotacéo.

Por ultimo, ainda, nesta fase o NAS constréi
um conjunto de materiais com componente

ludico-pedagodgica associada, de forma a serem
disponibilizados para criangas sobredotadas e/ou
talentosas.

Programa de Enriquecimento: Enriquecer
com xadrez

No periodo compreendido entre janeiro e abril
de 2015, o NAS desenvolveu o programa de
enriquecimento Enriquecer com Xadrez.

Com a conviccdo que as competéncias de
pensamento podem ser promovidas, e que no
caso dos alunos sobredotados e/ou talentosos,
o investimento no seu potencial é fundamental
para o incremento da sua motivacao, pois as suas
competéncias necessitam de ser perspetivadas
como estados dindmicos, que beneficiam de
estimulacao (Sternberg, 1998, 1999, 2001; Subotnik,
Olszewski-Kubilius, & Worrell, 2011) e ndo como
perfis estaveis e imutaveis (Garcia-Santos, Almeida,
& Cruz, 2012), o programa Enriquecer com Xadrez
procurou promover experiéncias de aprendizagem
diversificadas no xadrez, desafiando as criancas
e os jovens sobredotados e/ou talentosos com um
conjunto de atividades criativas.

O xadrez é um jogo de estratégia e tatica, que
pode ter natureza recreativa e/ou competitiva. A sua
composicdo € complexa, visto combinar aspetos
cognitivos, cientificos, artisticos e desportivos
(Federagao Portuguesa de Xadrez, 2014).

A aprendizagem e a pratica do jogo de xadrez
contribui positivamente para o desenvolvimento
de habilidades como memorizagdo, raciocinio
l6gico dedutivo, avaliagdo estética, resolugcao de
problemas, imaginagao espacial e criatividade, pelo



que a sua utilizagdo na area educacional apresenta
diversos beneficios, transversais as diferentes areas
disciplinares (Federacdo Portuguesa de Xadrez,
2014).

Neste sentido, este programa pautou-se pelos
seguintes objetivos gerais: (a) desenvolver um
conjunto de competéncias especificas relacionadas
com o xadrez; (b) favorecer os sentimentos de
pertenca ao grupo e a construgdo de uma rede
social de suporte; (c) fomentar o desenvolvimento
da criatividade e da imaginacdo dos participantes;
(d) promover a criagao, por parte dos alunos, de um
projetodeinvestigacdonuma areadeinteresse, tendo
como base o xadrez e as aprendizagens realizadas
no programa; (e) impulsionar a apresentacdo do
projeto elaborado pelos alunos; (f) compreender o
significado que os alunos e os seus encarregados
de educacao atribuem a participagdo no programa
de enriquecimento.

Assim, diametralmente a todas as sessdes e
atividades do programa, pretendeu-se desenvolver
0 raciocinio légico e dedutivo, a memorizagéo, a
perseveranca; a autoconfianca; a imaginacao, a
estruturacdo espacio-temporal; a criatividade; a
resolugcdo de problemas, a pesquisa e selegcido de
informagao, a comunicagao oral, a cooperacéo e o
respeito pelos outros.

Com uma frequéncia semanal, foram realizadas
11 sessbes de grupo, com a duragéo de 90 minutos,
que decorreram aos sabados, entre as 15h30 e as
17h, na sala de formacdo do Nucleo de Lares e
Residéncias Apoiadas, sito a Quinta do Leme.

Em termos de participantes, frequentaram o
programa 10 criancas/jovens sobredotados e/ou
talentosos, com idades compreendidas entre os 7 e
os 15 anos de idade, do sexo masculino.

No que se refere a organizacdo das sessoes,
as mesmas foram planificadas, ndo de uma forma
rigida ou estanque, mas de modo a garantir a
intencionalidade do programa e de acordo com o
feedback recolhido com os alunos.

As sessoes foram estruturadas da seguinte forma:
a primeira atividade era dedicada ao acolhimento
dos participantes, com a realizagao de dindmicas de
grupo de “quebra-gelo”, seguida da apresentacao
das solucdes dos desafios semanais. Estes desafios
semanais consistiam em atividades criativas, de
situagdes enigmaticas, que tinham como principal
objetivo reforcar a continuidade entre as diferentes
sessdes, promover a motivagdo dos participantes
para o programa e simultaneamente promover
outras competéncias como o raciocinio légico, a
criatividade e a interagao social.

O periodointermédio destinou-se a aprendizagem
do xadrez, mediante estratégias diversificadas.

No final da sesséo, solicitava-se aos participantes
a avaliacdo da sessdo por escrito, recolhendo-
-se as suas opinides sobre o grau de satisfacao e
sugestdes de melhoria para as sessdes posteriores,
finalizando-se os encontros de grupo com uma
dindmica coletiva de interagao social.

Na dultima sessdo do programa, os alunos
apresentaram um projeto de investigagdo que
desenvolveram numa area de interesse a sua
escolha, relacionando a mesma com a tematica do
xadrez.

Apos terem definido a area de interesse em que
realizaram o projeto, selecionaram os materiais e os
recursos necessarios, concretizaram a iniciativa e
apresentaram o projeto a uma audiéncia constituida
pelos participantes no programa e os encarregados
de educacgado. As areas de interesse selecionadas
pelos alunos foram: futebol, matematica, histéria e
fisica quantica.



Com o intuito de identificar quais os elementos
conducentes ao sucesso da intervencao,
possibilitando o delinear de agdes futuras mais
eficientes e eficazes (Wolfe & Haddy, 2001),
procedeu-se a avaliagdo do programa em questéao.

Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem
dos alunos no xadrez foi efetuada pelo professor
em dois momentos distintos: uma avaliagao inicial,
na primeira sessao, de forma a averiguar o nivel
de conhecimentos no xadrez de cada participante
e uma avaliagao final, na ultima sessao, com o
intuito de verificar a progressao e as competéncias
especificas adquiridas.

Relativamente a participacdo, os moderadores
do programa observaram continuamente os alunos
ao nivel do seu comportamento, recetividade as
atividades, colaboragao nos trabalhos de grupo, bem
como a participagao nos desafios. De forma a avaliar
o programa de um modo continuo, a satisfagcao dos
alunos e o seu envolvimento, foi realizado no final
de cada sessdo um momento de reflexdo em grupo
com os moderadores.

Com o objetivo de avaliar o nivel de satisfacao
dos alunos e dos encarregados de educagéo,
foi solicitado na ultima sessdo do programa, o
preenchimento de um questionario de avaliagao da
totalidade das sessodes, tendo este instrumento sido
disponibilizado online.

Da analise dos resultados obtidos, podemos
concluir que o programa apresentou um impacto
significativo nos alunos sobredotados e/ou talentosos
e nas suas familias. Tal foi constatado quer pela
participacdo e aquisigdes que os participantes
fizeram ao longo das sessdes, quer pelo significado
atribuido pelos mesmos e suas familias ao programa
em questao.

Constatamos que o nivel de satisfagao dos alunos
em cada sessao foi bastante elevado, bem como em
relagdo ao programa em geral.

Relativamente ao aspeto mais importante das
sessdes, consideramos pertinente realgcar que
para além da aprendizagem do jogo do xadrez, foi
enfatizado pelos alunos a partilha de informacgdes e
o didlogo com os colegas.

Tanto os encarregados de educagdo, como 0s
alunos revelaram estar muito satisfeitos quanto
as suas expectativas, manifestando interesse na
continuidade do programa.

Uma vez que se considera essencial a criagido
de oportunidades diversificadas que envolvam
ativamente os alunos sobredotados e/ou talentosos,
de modo a responder da melhor forma as

carateristicas e necessidades de cada um (Miranda,
2008), dada a sua avidez de saber, o NAS levou,
igualmente a cabo, durante o més de junho, uma
atividade de enriquecimento, na area do desporto,
mais concretamente no dominio do Hapkido, estando
agendada uma atividade na area do Yoga.

Em suma
Numa perspetiva inclusiva, é crucial criar
ambientes criativos, proporcionar atendimento

diferenciado, para que se revelem capacidades
latentes e otimizem potencialidades demonstradas
(Serra, s.d.), de forma que o0s nossos jovens talentos
possam voar e sonhar ao ritmo e ao som das suas
competéncias.

Face ao tratado no presente texto, consideramos
aposito terminar este artigo citando um autor que
preferiu adotar o anonimato e que tera preconizado
que “o nivel de desenvolvimento de uma sociedade
é aferido pela forma como trata as pessoas com
deficiéncia”.

Nés, NAS, acreditamos que o nivel de
desenvolvimento de uma sociedade é aferido pela
forma como trata as suas criangas, jovens, adultos
sobredotados/talentosos.



Bruno Biagioni Neto
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O Canto

Pratica privilegiada para a comparticipacao total da
personalidade do ser humano - Visao estratégica na RAM

José Carlos Bago d’Uva' - Diregdo de Servigos de Educagéo Artistica e Multimédia

Né&o pode haver uma personalidade completa
sem musica (Kodaly, cit. por Cruz, 1988, p. 12).

O canto (coral) configura-se como uma pratica
musical exercida e difundida em diferentes culturas,
um dos pilares estruturantes do curriculo vigente ao
longo da escolaridade em muitos paises e regides
cujo perfil historico-cultural, por norma, define
os reflexos qualitativos que a opcao ‘estratégica’
da pratica do canto coletivo ai representa, como
exemplo paradigmatico de dindmica e orientagao
socioeducativa.

E possivel encontrar numa alargada revisdo da
literatura, alusdes relativas ao poder de socializagao
do canto coral também referenciado por diferentes
autores, no seu sentido lato, como canto coletivo,
canto em conjunto ou canto em comum, ou ainda
musica vocal em grupo.

Todavia, a concetualizagdo do termo “canto coral’,
quer por questdes arreigadas a matrizes, modelos
ou tradi¢des historico-culturais e educativas, podera
involuntariamente inferir ao entendimento de uma
pratica de cariz mais especializado, convencionada
formalmente como canto polifénico, algo ainda
distante darealidade generalizada da pratica cantada

quotidianamente em contexto letivo curricular no
“nosso” ensino basico (EB). Esta circunstancia,
agravada por um certo “preconceito do conceito”
(Canto Coral), tem contribuido para criar algumas
barreiras que, em alguns casos constatados,
induzem ao distanciamento de alguns professores
mais relutantes ou menos (in)formados para o
exercicio desta pratica nas suas aulas.

Considerado como verdadeira “ferramenta
global de aprendizagem”, o canto praticado em
contexto escolar assume assim particular relevo na
tomada de consciéncia educativa que ndo devemos
menosprezar face ao quadro curricular atual, muito
em especial no ensino basico, terreno privilegiado
para o incremento de uma estrutura programatica
e metodoldgica que, desde a expressdo cantada
mais natural e espontanea do cantar em conjunto
na sala de aula, até ao desempenho mais criterioso
e formal do canfo coral na escola, permita as
criangas, a partir do ensino genérico, como alegava
E. Willems, cultivar as riquezas e as exigéncias do
“encontro com o outro” através duma aprendizagem
e de um desempenho qualitativamente proficiente e
reconhecido.

Ao reportarmo-nos aos primeiros niveis de ensino
no nosso pais, segundo o Curriculo Nacional do
Ensino Basico (ME-DEB, 2001, p. 149), a musica
no 1.° ciclo desenvolve-se num quadro alargado
de atividades, onde se insere também “o cantar em
conjunto”. Por outro lado, com base no regime de
funcionamento de Escolas a Tempo Inteiro (Portaria
n.° 110/2002, de 22 junho), num modelo pedagdgico
especifico da Regido Autbnoma da Madeira (RAM)
proporcionado pela autonomia de gestao curricular,
torna-se possivel, desde cedo, potenciar esta area
através de projetos que abarquem a Modalidade
Artistica de Canto Coral, a funcionar como atividade
extracurricular no ensino generalista.

Mediante o comprometimento a que somos



permanentemente desafiados com os processos
de transformacdo emergentes e que pautam a
necessidade de adequarmos novas formas de
encarar o ensino nos dias de hoje, o autor viu-se
aliciado a desenvolver um processo de investigacao
e experimentagdo, visando a melhoria do canto
alargado a todos a partir do ensino basico, designio
auspiciado e apoiado pela Secretaria Regional
de Educacao, através da Diregdo de Servigos de
Educagdo Artistica e Multimédia (DSEAM), da
Direcdo Regional de Educacido, e materializado
através do projeto Crescer a Cantar.

Implementado a partir do ano letivo 2010/2011,
com particular abrangéncia as escolas do 1.° ciclo
do ensino basico e de educagdo pré-escolar, o
projeto Crescer a Cantar comega por desenvolver-
-se a partir do questionamento sobre a realidade
observada e registada no &mbito da Coordenacao
da Modalidade Artistica de Canto Coral nas escolas
da Madeira, acerca da forma generalizada como
o canto em contexto letivo vinha sendo “tratado”.
Em conformidade com os resultados constatados,
a ideia deste programa assumiu-se como proposito
estratégico, tendo por finalidade: cantar cada vez
melhor, comegando na sala de aula - uma meta para
as escolas da RAM, a partir do pré-escolar.

Este programa surge assim com o proposito de
fornecer orientagdes metodoldgicas e programaticas
aos professores que pretendam fomentar a pratica
do canto coletivo (coral) com contornos de qualidade
€ maior rigor nas suas escolas, no pressuposto
de que o respetivo enquadramento curricular Ihes
propicie a implementacdo de projetos lineares e
progressivos ao longo do nivel de escolaridade que
lecionam e niveis subsequentes, ndo subestimando
a importancia basilar duma abordagem criteriosa e
consciente do canto em conjunto na sala de aula,
pratica comum nas aulas curriculares dos primeiros
anos dos niveis iniciais do ensino genérico.

Face ao contexto educativo regional na Madeira,
privilegiado pelo acesso na escola publica a
educacao com as artes a partir da educacéo pré-
-escolar, e com a possibilidade de nas escolas do
1.° ciclo do EB comecgarem a disseminar-se projetos
escolares que contemplem a pratica do canto coral
através das denominadas «modalidades artisticas»,
o professor deve estar consciente do percurso a
seguir. Deve procurar que o trabalho desenvolvido
nesta modalidade artistica n&o se cinja aos
“‘patamares rudimentares” do desenvolvimento
musical a que por vezes o ato de cantar nas
aulas pode (aparentemente) restringir, mas que,
na valorizacdo do discurso musical dos alunos,
complementarmente com uma abordagem “técnica”
da mesma (ludicamente dissimulada, tal como o
autor preconiza na implementacdo das PRATEVOR
- [*Praticas de Técnica Vocal e Respiratorias”
adaptadas ao contexto escolar]), se construa o
caminho que perspetive uma evolugdo qualitativa
com vista a partilha social (em atuagbes publicas),
onde a musica “feita em coro” vislumbre adquirir,
tal como defende K. Swanwick (1994), significado
valorativo e simbdlico.

Neste sentido, Swanwick e Tillman (1986)
preconizam que o significado musical é apreciado
em contexto musical, onde os materiais séao
vivenciados na sua transformacio para elementos
e acontecimentos musicais. No entanto, no caso do
modelo cénico em espiral que sustenta a matriz do
plano curricular proposto para as escolas da RAM,
essa ftransformacdo devera entender-se numa
perspetiva de sedimentacao faseada de saberes em
quese pretende que osresultados (as aprendizagens/
desempenhos) vao sendo a consequéncia natural



uns dos outros: saber estar -> saber ouvir...e
explorar -> saber vocalizar -> saber entoar -> saber
escutar -> saber afinar -> saber cantar -> saber en-
Cantar (...) - tal qual alicerces que vao sustentando
uma estrutura que se vai erguendo gradativamente,
cimentando os seus componentes num entrelacar
de camada apdés camada, como que um processo de
osmose, até a obra poder ser apresentada como um
todo - na ‘dimensao artistica’ - considerando-se que
a arte é julgada e apreciada pelo seu produto final,
ja que, como defendia Willems (1968), a musica &

na escola, em época importante do desenvolvimento
da criancga, podera ser fundamental para enriquecer
sua vida adulta.

Torna-se assim preponderante encarar o papel
educativo do canto em conjunto na escola com
vista a qualificacdo dos seus resultados tendo em
conta as suas 4 dimensoes, defendidas pelo autor:
«Dimensbes Fisiologica; Auditiva; Performativa;
Sociocultural e Artistica».

Esta cogitacdo encontra-se particularmente
reforcada pela teoria Willemsiana do

diretamente tributaria das faculdades humanas,
fisicas, afetivas, mentais e espirituais.

E neste pressuposto que o objetivo final da
didatica do canto coral no EB aqui apresentado
face ao enquadramento curricular atual na RAM',
suscita-nos a legitima expectativa de vir a ser
possivel seguir-se um percurso linear ao longo da
escolaridade basica, assim como defende Hylton
(1995, p. 78):

Um bom programa da musica coral deve iniciar
na escola elementar, mantendo-se até o final do
ensino basico, pois dessa maneira o aluno tera a
oportunidade de um aprendizado sequencial e efetivo
da musica. Uma experiéncia positiva de Canto Coral

«desenvolvimento artistico do individuo»,
fundamentada sobretudo segundo as suas obras “As
Bases Psicolégicas da Educacdo Musical’ (1970) e
“El valor humano de la educacion musical’ (1981),
de acordo com as quais a representacido grafica
que se tenta reproduzir simbolicamente através da
“espiral envolvendo o cone dos saberes”, escora
da matriz programatica proposta para o ensino do
canto nas escolas da RAM, reporta-nos a essas
dimensdes do desenvolvimento artistico do aluno
(como ‘Ser’ potencialmente Dindmico, Sensivel,
Afetivo, Mental e Espiritual), resumindo desta forma,
“as faculdades que constituem a comparticipagao
total da personalidade do ser humano” (Willems,



1981) e que sao suscetiveis de ser progressivamente
incrementadas e cimentadas de forma equilibrada e
harmoniosa ao longo do percurso de aprendizagem/
desempenho como marcaidentitariaartistico-musical
das criancgas e jovens discentes, a par do processo
de aquisicdo de saberes “a construir’ através da
pratica evolutiva do canto coletivo exercido a partir
da sala de aula.

Com base nesta reflexdo, Willems (1970 e 1981)
pretendeu estabelecer as bases psicologicas para
uma educagdo musical que desejava que fosse

Entender o ‘Canto’ segundo este esquema
programatico aplicado ao ensino basico nas escolas
do ensino genérico, onde a RAM se antecipa como
modelo paradigmatico a nivel nacional, através da
sua politica educativa visionaria e inconformista,
€ reconhecer que esta “iniciacdo”, e consequente
percurso evolutivo, constituem ao mesmo tempo um
meio privilegiado de desenvolvimento artistico, fator
significativo de cultura geral e de educacao para a
cidadania,quejustificaserencaradaestrategicamente
como pratica privilegiada para a comparticipagcdo

profundamente enraizada a partir do valor humano
e acessivel a todas as criancas desde os primeiros
anos de vida, iniciando-as incontornavelmente
através “das cancbes” e do movimento corporal,
mesmo que ndo sendo especialmente dotadas. E
nesta razdo que, ao requerer como participagéo
do ser humano no seu todo, também o canto coral,
como forma de aprendizagem e vivéncia musical,
devera contribuir para o crescimento de todas essas
faculdades ja que, se forem “educadas” de forma
equilibrada e harmoniosa entre si, irao fortalecer
0 desenvolvimento da personalidade humana
(Paynter, 1991).

fotal da personalidade do ser humano, e por isso,
por direito, dever ser difundida de forma abrangente
e gratuita, a todos, sem excegao.

Ao cumprir este plano estratégico de intervencéo,
o projeto Crescer a Cantar propde assim atingir o
equilibrio que justifica a sua dinamizacado através
da consecucdo de iniciativas de intervencao
performativa transversal atodos os agentes e sujeitos
gue constituem os pilares do sistema socioeducativo
local e regional, numa visdo abrangente e
integradora da “Educacédo pelas Artes”. A titulo de
exemplo, destacam-se as atuagdes conjuntas com
alunos das escolas da Madeira integrando o “grande
coro” acompanhado pela Banda da Armada em



2010 ou em 2011 com a Banda da Forca Aérea, nos
concertos comemorativos do Dia da Regio (...), ou
nos concertos pedagdégicos (em modelo de plateias
ativas) difundidos pela regido insular, denominados
“idolos do nosso en-Canto”, ndo esquecendo o
papel de destaque que a organizagao do Festival da
Cancéo Infantojuvenil da Madeira representa desde
a sua 1.2 edigéo, tanto para o incentivo e divulgagao
do “canto de qualidade”, como no despoletar de
novos talentos nesta area (autores e intérpretes).

O projeto Crescer a Cantar permite-nos assim
perspetivar que, pela revitalizacdo da pratica do
canto coral na escolaridade basica da RAM através
do ensino genérico, o canto em conjunto se constitua
(também) um territério de desenvolvimento musical
significativo e para a qualidade, alargado a todos,
criando raizes sustentaveis a imagem do que se
pretende de um sistema de ensino democratizado
e abrangente.

Estima-se que este assunto investigativo venha
conclusivamente a culminar na apresentacao publica
de um manual interativo de praticas pedagdgicas
para o canto coletivo em contexto escolar em
formato de DVD-Rom (atualmente em fase final
de edigdo) a publicar brevemente sob o titulo
CRESCER A CANTAR - Aplicagcbes Metodolégicas
e Programaticas para a Pratica do Canto Coral no
Ensino Basico e Coros em Geral e que, pela sua
articulagao e coeréncia transversal com os artigos ja
publicados pelo mesmo autor sobre esta tematica,
constitua mais um contributo para sensibilizar para
a pertinéncia que o processo e o valor educativo do
canto coletivo pode (vir ainda a) ter na atualidade
do nosso modelo escolar e no incremento da
melhoria qualitativa dos coros em geral (escolares,
associativos, paroquiais, comunitarios, etc.)
nomeadamente pelaformacomo encaramos nos dias
de hoje, o valor civilizacional que a educacéo pelas
artes representa, independentemente da faixa etaria,
do nivel de ensino ou esfera sociocultural, como pilar
na edificacao ética e artistica das sociedades que
se distinguem e assinalam modelarmente a nossa
contemporaneidade.

A verdadeira ARTE é uma das forgas mais
poderosas no progresso da Humanidade.
(Kodaly, cit. por Cruz, 1988, p. 12)

Nota

" Na RAM a Expressdo Musical e Dramatica/Educagdo
Musical faz parte do curriculo ao longo de toda a escolaridade
basica no ensino genérico, desde o pré-escolar ao 3.° ciclo,
também com projetos paralelos de modalidades artisticas, onde
se inclui a de Canto Coral, a funcionar conforme oferta de escola
por opcdo em regime de complemento curricular.
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Abrir a porta a mudanca
na avaliacao das aprendizagens

Olga Pinto Basto' - Agrupamento de Escolas D. Maria I, Braga

Partindo da experiéncia educativa

A dinamizacido da acdo de formacao Avaliagdo
Formativa das Aprendizagens: principios e praticas
surgiu de um convite que veio quebrar as minhas
rotinas profissionais como professora do ensino
basico. Foi um convite irrecusavel, precisamente
porque amplifica todo o investimento e trabalho
desenvolvido ao longo dos ultimos anos, resultado
de um percurso colaborativo que entrelagou
universidade e escola. A ponte foi lancada através
do e-book: (Re)pensar e (re)fazer a avaliacdo
das aprendizagens. Narrativas de experiéncias
pedagdgicas (Basto, 2014), que é um conjunto de seis
narrativasprofissionaissobreexperiénciasinovadoras
no campo da avaliagao das aprendizagens, escritas
pelos professores que as experienciaram com 0s
seus alunos, desenvolvidas no ambito de uma agéao
de formagdo na modalidade de Circulo de Estudos,
realizada em 2012, com docentes do agrupamento
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onde trabalho. O Circulo de Estudos partiu de
uma vontade de quebrar rotinas na avaliacdo das
aprendizagens e de explorar a tematica na escola
de forma mais aprofundada, a qual se aliou uma
investigacao na area da supervisdo pedagodgica (o
meu projeto de doutoramento), que representou
uma mais-valia na sua construgcdo e dinamizacao.
Foi neste contexto que se editou o referido e-book,
que potenciou uma partilha com um alcance que
inicialmente nao se podia imaginar. Agora, vejo com
maior nitidez quao importante é a narrativizagao de
experiéncias no campo da educacéo (Vieira, 2014)
e como é util termos acesso a exemplos que nos
estimulem a aprofundar ou explorar novos caminhos
para as nossas praticas pedagodgicas.

As narrativas do e-book foram o elemento central
no desenho desta acdo de formacédo, trazendo
para o debate toda uma experiéncia coletiva que
resultou em conhecimento construido com base
na sua realizacdo e na reflexdo sobre ela. Deste
modo, procurou-se prolongar um caminho que se
desenhou a partir do interior: do interior da escola
e das dindmicas que |4 se geram, do interior das
experiéncias relatadas, do interior da experiéncia



refletida de cada um nesta caminhada, do interior
criativo de cada um. Para mim, essa é a marca e o
poder da mudanca: criar a partir do interior e dessa
forma obter um sentido mais coeso e coerente para
0 que se quer mudar conscientemente na avaliagao
das aprendizagens. Muitas vezes, a avaliagao parece
estar parada no tempo, e € urgente uma intervengao
que provoque mudancas visiveis, tanto no sentido
de clarificar conceitos e principios como no sentido
de apontar formas de operacionalizagao.

Assim, antes de prosseguir e tracar de forma
mais detalhada algumas coordenadas desta
acao de formacao, ndo posso deixar de sublinhar
que este € um caminho impossivel de se fazer
isoladamente, pois ele vive justamente da criagao
de espacos coletivos de indagacao e reflexao onde
se partilhem duvidas, conhecimentos e experiéncias
que potenciem a mudanca de concecdes e praticas
avaliativas.

A acdo de formagao:
um dialogo a varias vozes

Para desenvolver um
didlogo sobre avaliagdo ¢é
preciso comecgar por clarificar
a linguagem que usamos, de
modo a eliminar equivocos,
pois podemos nao estar a falar
da mesma coisa. Esse primeiro
ajuste concetual, essencial
para encetar a comunicacéo,
foi o primeiro passo para a
reflexdo conjunta nesta agao de formagao. Seguiu-
-se o0 levantar de questbes, a problematizacao,
baseada essencialmente em duas linhas de atuacgao
que convergiram para o desenvolvimento desse
espaco de reflexdo alargado sobre a avaliagédo
das aprendizagens e das suas multiplas ligagdes.
A estratégia passou por ligar percecgdes iniciais dos
formandos acerca de varios aspetos da avaliacao
- obtida através da aplicagao, na 1.2 sessao, de um
questionario sobre concegdes e praticas de avaliagao
- com a realizagao de tarefas de reflexao conjuntas
sobre avaliacdo das aprendizagens, articulando-as
ao longo da acao de formacéo, de modo a promover
o confronto de percecbes e uma maior consciéncia
da reconstrugido de ideias. Deste modo, tragou-se
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um espaco de reflexdo e de renovagao de ideias
sobre avaliagcdo das aprendizagens através de um
dialogo a varias vozes.

Algumas das ideias dos professores sobre
avaliagdo formativa, expressas no questionario
inicial, nem sempre correspondiam a caracteristicas
de uma avaliacao formativa, pelo que focalizei nelas
a nossa reflexdo, quando se proporcionou, por
serem ideias a repensar. Porém, apenas devolvi
as respostas sobre essa questao na ultima sessao,
para voltar ao principio e fechar o circulo que se foi
desenhando ao longo das sessées. Olhar para elas
no final foi como olhar para um retrato com algum
tempo. Ja ndo havia umaidentificagdo total, algotinha
mudado. Houve atributos que foram repensados ao
longo da agéo de formagéao, nesse espacgo de dialogo
e confronto de ideias que se criou, que também
acabou por ser um espaco de reflexdo sobre o
ensino em geral, dado que a avaliagdo € uma area
de multiplas interagdes propicia ao questionamento
sobre o desenrolar da nossa profissionalidade.
Todavia, o elemento fundamental, que foi usado
para a construgcdo de ideias mais claras acerca do
que é, e sobretudo de como se pode concretizar a
avaliagao formativa, foi a utilizacdo das narrativas
incluidas no e-book. Com elas, a voz e a experiéncia
dos professores esteve no centro desta acdo de
formacgé&o. A sua analise tornou mais real, aos olhos
de todos, possibilidades de explorar a avaliagao
formativa em contextos diversos, os papéis que
alunos e professores podem desempenhar, como
se podem desenvolver principios de avaliacdo que
caracterizam uma avaliagdo formativa, como se
pode integrar aprendizagem, ensino e avaliagdo
com a utilizacdo de instrumentos/estratégias que
os liguem, que vantagens e constrangimentos a
atravessam. Entrar nestes meandros foi como um
levantar do véu no campo da avaliagcao formativa e
tornou mais facil vislumbrar um cenario a medida de
cada um.

Na minha experiéncia como professora do ensino
basico, tenho sentido que, em geral, ha alguma
resisténcia a implementacao de praticas avaliativas
mais formativas, por um lado, talvez porque ha muita
pressao pela obtencio de resultados e tudo se quer
quantificar, esquecendo-se que é preciso investir
também em aprendizagens significativas, & preciso
ouvir mais os alunos. Por outro lado, parece haver



um grande mistério sobre essas praticas, como se
uma neblina as envolvesse, pois ha muita dificuldade
em imaginar formas de as operacionalizar. Nesta
acao de formacao, os seus contornos tornaram-se
mais claros e definidos com a partilha e discussao
de praticas inovadoras e reais. Sinto que o poder
dos exemplos ocupou o espago e conquistou os
formandos, e ouso pensar que nao se verificou essa
resisténcia e que daqui vao sair outras experiéncias,
também elas uteis para as aprendizagens e para o
ensino nos espagos dos seus dinamizadores.

Com efeito, ao longo das sessbes foi-se
construindo um quadro de referéncia para a
construcao de praticas de avaliagdo formativa das
aprendizagens,assentenaapropriacaodosprincipios
que a devem reger, que destaco em seguida: ser util,
para a melhoria da aprendizagem e do ensino, ser
participada pelos alunos, transparente e negociada
com os alunos, coerente como o ensino, diversificada
nos instrumentos/estratégias, abrangente nas
competéncias avaliadas, adequada na exigéncia ao
nivel de maturidade e de competéncias dos alunos,
diferenciada em funcdo das suas necessidades,
estilos e ritmos de aprendizagem, justa e inclusiva
por ndo ser discriminatoria.

Nas ultimas sessoes, criaram-se instrumentos/
estratégias deavaliagdoemcolaboragao. Paraapoiar
este trabalho, foi usado um guiao de planificagdo que
ajudou os professores a delinear os seus contornos,
atendendo ao enfoque, contexto de aplicacao, papéis
do aluno e do professor e principios de avaliagao
que pretendiam desenvolver. Apresento em seguida,
sinteticamente, um dos trabalhos elaborados por um
grupo de formandos.

Elementos formais
da expressdo escrita

A minha avaliagdo
(autoavaliagao)*
Escrevo com letra legivel

Escrevo o texto de forma
alinhada no espago
Escrevo sem erros

ortograficos

Assinalo as mailsculas

(.)

* Preencher com: Sim / Nao / Nao sei

Recorte de uma experiéncia:
Producao escrita - como orientar e avaliar?

Partindo da percecao das dificuldades dos alunos
em redigir, um grupo de professores projetou uma
experiénciaarealizarno1.°ciclo-3.°ano, quelevasse
os alunos a identificar dificuldades e encontrar
estratégias para as superar, de modo a melhorar
o desempenho na escrita, através da realizagao
de tarefas de avaliacdo, que simultaneamente
constituissem tarefas de aprendizagem, ligando
ensino e avaliagao.

Numa 1.2 etapa de planificacdo, pensaram
negociar com os alunos os elementos a incluir num
texto narrativo - o conto. Partindo desta negociacao,
que significa envolver os alunos na definigdo de
critérios de qualidade (e de avaliagdo) da escrita,
pretendem elaborar uma grelha de planificagdo da
escrita que idealizaram e onde constam as partes
constituintes da narrativa, os respetivos aspetos a
ter em conta, e um espaco para o registo de ideias-
-chave/palavras em relagdo a cada um deles, por
forma a prepararem a 2.2 etapa da experiéncia, a
textualizacdo, que sera a escrita do texto de acordo
com o plano tragado. Desta forma, processa-se, em
simulténeo, a aprendizagem e a avaliagao formativa,
na medida em que estes instrumentos permitem ao
aluno e ao professor regular e reajustar o processo
de escrita. Para a 3.2 etapa, que consiste na
revisdo e aperfeicoamento do texto, os professores
elaboraram duas fichas de auto e heteroavaliagao
com a mesma estrutura, que incidem em duas
vertentes do texto: o conteudo - elementos do conto;
a forma - expressao escrita. Apresento no quadro
1 um recorte de uma dessas fichas, em que tanto

Avaliagao do colega
(heteroavaliagao)*

Avaliagao do(a)
professor(a)*

Quadro 1 — Recorte de uma ficha de autoavaliagao e heteroavaliagdo para revisdo de um texto



alunos como professor procedem a avaliacdo dos
elementos formais relativos a expressido escrita
contemplados no texto.

Apos uma troca de textos e a respetiva avaliagao,
os alunos reescrevem o texto, de acordo com as
sugestdes assinaladas, procedendo-se destaformaa
uma regulacao do processo de escrita, monitorizado
em todas as suas fases. Por fim, sdo dadas algumas
sugestdes pelo professor, que incluem estratégias
a utilizar para superar dificuldades, ou seja, ha
um feedback final regulador das aprendizagens,
essencial na avaliacao formativa. Segundo afirmam
os formandos, esta experiéncia pretende contribuir
para a aprendizagem e para o0 ensino, por permitir
monitorizar a escrita de um texto, ajudar a identificar
dificuldades, favorecer a responsabilizacdo pela
aprendizagem, permitir a planificacdo/negociagéo
conjunta, adaptar o ensino ao ritmo de aprendizagem
e as necessidades dos alunos e implementar uma
pedagogia diferenciada. A meu ver, € um exemplo
bastante completo que ilustra a grande parte dos
principios da avaliagao formativa.

A voz dos professores

Procurei perceber a valorizacdo que os
professores deram as tarefas realizadas. Apresento
no quadro 2 o grau de utilidade atribuido a cada uma
delas.

Grau de
Materiais/Tarefas utilidade*
n=20
Desenho de um instrumento/estratégia 295
de avaliagao formativa ’
Tarefa de analise de instrumentos/ 29
estratégias de avaliacao formativa ’
Tarefa de analise de uma narrativa 28
profissional ’
Tarefa de analise de excertos de textos 275
tedricos ’
Questionario inicial (preenchimento e 97
reflexdo sobre resultados) ’
Tarefa de analise sobre um incidente 2,65

critico
* O grau de utilidade varia entre 0 e 3

Quadro 2 — Grau de utilidade atribuido a cada uma das principais
tarefas realizadas

Nestes dados, obtidos no fim da acao de
formacao através de um questionario de opiniao que
incidia sobre o trabalho desenvolvido e na percecao
sobre a acao de formacao, destaca-se o desenho de
um instrumento/estratégia de avaliacdo formativa,
0 que evidencia a valorizacdo dada a tarefa mais
proxima das praticas, o0 que a meu ver € um sinal
muito claro da motivagdo para a sua mudancga. A
titulo de exemplo, apresento o testemunho de um
formando, no momento da avaliacao final da acao
de formacao, a 27 de marco de 2015:

Este momento de formagédo foi de extrema
importancia para mim pois permitiu-me refletir
sobre as minhas praticas a nivel da avaliagdo,
conhecer novas e interessantes metodologias
e aconstrugéo de um instrumento de avaliagéo,
apesar de complexa, fez-me perceber e querer
aplica-lo na minha pratica letiva.

Também procurei conhecer que motivagdes os
levaram a participar nesta acdo de formacao, e em
que medida ela correspondeu aos seus interesses.
As razdes apontadas para a frequéncia foram muito
variadas, desde a atengao ao tema, passando pela
vontade de aprofundar conhecimentos, saber mais,
até as duvidas sobre como implementar praticas,
inquietacdo que o tema causa, querer trocar ideias
e experiéncias, ser raro haver formagdes nesta
area, etc. Convém ainda dizer que os professores
pertenciam a niveis educativos e grupos
disciplinares distintos, o que enriqueceu o dialogo
e o confronto de pontos de vista, permitindo a cada
um descentrar-se relativamente as suas rotinas
profissionais, tomar contacto com outras realidades
e outros olhares sobre a avaliagdo e a profisséo.
Essa diversidade de olhares foi outra mais-valia da
acao de formacgao, possivel por se ter aberto a sua
frequéncia a qualquer professor do ensino basico.
Ao conseguir esse leque de situagdes, conseguiu-se
criar um espacgo de multiplas visdes que condiz com
a transversalidade e abrangéncia que caracteriza
a avaliagdo e potenciou uma maior reflexao critica
sobre a tematica.

Em geral, os professores afirmaram que a agao de
formacaocorrespondeuaosseusinteresses. Procurei
conhecer as percegdes sobre o impacto da agao
de formagdo no seu desenvolvimento profissional.
Apresento no quadro 3 o grau de importancia



Grau de
A agao contribui para... importancia*
n=20
.. conhecer melhor outras realidades 28
educativas ’
... aprofundar os meus
conhecimentos no campo da 2,75
avaliagao
... motivar mudangas nas minhas 275
praticas avaliativas ’
.. (re)pensar as minhas praticas de 27
avaliagdo ’
... (re)pensar as minhas concegodes 265
de avaliagdo ’
.. confrontar diferentes concegoes e 2.6

praticas de avaliagdao
* O grau de importancia varia entre 0 e 3

Quadro 3 — Grau de importancia atribuido a diversos aspetos do
desenvolvimento profissional

atribuido a varios aspetos do desenvolvimento
profissional.

Destaco o contributo para o melhor conhecimento
de outras realidades educativas, que vem confirmar
que uma formacado que aposte na diversidade de
realidades é uma mais-valia no campo da avaliagéo
das aprendizagens.

Abrir portas

E preciso ndo esquecer que ndo podemos estar
de costas voltadas uns para os outros quando se

trata de avaliagao das aprendizagens. Nem alunos,
nem professores! Precisamos todos uns dos outros
para que as portas da mudanga neste campo
se abram e se deixe de a ligar constantemente a
uma classificacdo, para que sirva realmente as
aprendizagens. E no didlogo e na partilha que
podemos refletir sobre o que fazemos e sobre o que
ainda é preciso fazer para melhorar desempenhos
e aprender mais. E ai que tudo comeca! E esse o
caminho da avaliagao formativa.

Neste testemunho, resta-me dizer que foi muito
gratificante poder partilhar o que fui construindo e
contribuir para um mudanca de atitude em relacao a
avaliagao das aprendizagens, no sentido de reforgar
a ideia de ela ser um meio de aproximacao aos
alunos, de democratizagao da relagdo pedagogica e
educativa e de melhoria das suas aprendizagens.

Por fim, quero aqui agradecer a todos os meus
colegas que colaboraram comigo nesta odisseia
€ que escreveram as narrativas do e-book, a
professora Flavia Vieira que acompanhou todo este
trabalho, e a Direcdo Regional de Educacédo da
Regido Auténoma da Madeira.
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Administracao Escolar:
Estudos, de Licinio Lima - um olhar’
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Administracdo Escolar: Estudos, de Licinio Lima,
dada a estampa pela Porto Editora em 2011, € mais
uma das muitas obras-primas nesta area de estudo,
facto a que o autor ja nos habituou com a sua vasta
publicacdo, em varios paises, como o confirmam,
alias, as catedras nos mais diversos continentes
onde o Professor tem partilhado as suas pesquisas,
quer através das aulas que leciona nos cursos de
mestrado e doutoramento, quer nos projetos de
investigagdo em que esta envolvido, ou ainda na
participagcao em conferéncias e seminarios por esse
mundo fora.

Outrossim, ver esta obra publicada numa editora
portuguesa € um bom sinal e da-nos a esperanga
de poder encontrar mais estudos publicados nesta
area, a par, claro, da Fundagado Manuel Leado, onde
o Professor ja detém, também, obra propria.

Administracdo Escolar: Estudos €& constituida
por seis capitulos, todos fruto de investigagao feita
pelo autor ao longo dos ultimos anos no Centro
de Investigacdo em Educacdo da Universidade do
Minho, investigagédo esta que como o préprio nome
indica, anda a volta da administracdo das escolas
portuguesas e constitui uma referéncia obrigatdria
para quem se dedica ao estudo da administragao
escolar e da organizagéo das escolas em Portugal,
nomeadamente os alunos e as alunas de poés-
-graduacgdes, mestrados e doutoramentos, mas néo
so.

Estes artigos resultaram, grosso modo, o primeiro
e que corresponde ao | capitulo, de um estudo
efetuado para o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) a pedido da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educagéao (SPCE) por ocasiao dos vinte
anos da publicagdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo - Administragdo e Autonomia das Escolas?.
O Il capitulo corresponde a um artigo ja publicado
na Revista Sociologia da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto - Modelos de Governo das
Escolas e Universidades: A Progressiva Eroséo da
Gestao Democratica. O lll capitulo pega num artigo
também ja publicado na Revista Portuguesa de
Educacéo, editada pelo Instituto de Educacéo da
Universidade do Minho - O Agrupamento de Escolas
como Novo Escaldo da Administracdo Centralizada.
O IV capitulo aprofunda um texto que tive
oportunidade de ouvir no ambito de um simposium
organizado pela Universidade de Aveiro, integrando,
ainda, uma intervencéo realizada pelo autor num
seminario organizado pelo CNE - Assessoria,
Saberes e Poderes na Producdo de Politicas em
Educacdo. O capitulo V &, simultaneamente, a
revisdo e a criagdo de um texto apresentado num
seminario na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, Brasil - A Escola como Categoria de
Investigagdo. O VI capitulo, que encerra a obra, tem
por base um texto apresentado em homenagem ao



Professor Joaquim Ferreira Gomes, da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade
de Coimbra, por ocasiao do seu jubileu académico
- A Legislag&o Escolar e os Oficios da Mudanga em
Educacéao.

Antes de prosseguir e para o leitor mais incauto,
nao posso deixar de sublinhar que, ndo obstante
todos estes textos terem sido produzidos em
momentos diversos, todos eles foram revistos, uns
mais do que outros, mas para quem conhece o autor
de outra forma néo teria sido possivel a conceg¢ao
deste livro atendendo a algumas carateristicas que
Ihe podemos encontrar, como sejam, por exemplo,
e parafraseando Torres e Neto Mendes (2011, p.
249), a incessante busca pelo aperfeicoamento
concetual e pelo aprofundamento tedérico das
inumeras pesquisas que |lhe tomam o quotidiano e
que apenas revelam aquilo que poderemos designar
como vigiléncia critica, a sua atitude permanente de
desvelar, de desnudar a realidade, num processo
de intersubjetivismo em que sujeito cognoscente e
objetode conhecimentointeragem einterinfluenciam-
-se num processo metodoloégico hermenéutico e
dialético em que se procura interpretar a realidade,
confrontando as diferentes construgcdes dessa
realidade.

O | capitulo aborda uma das tematicas ou um
dos conceitos, consoante a perspetiva, surgidas
em Portugal com a aprovagao da Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) - a autonomia da escola.
Penso que nesta area de estudo, e passo a citar o
autor (Lima, 2011, p.12) (...) nenhum outro conceito,
emergiu com semelhante centralidade nos discursos
politicos, normativos e académicos no transcurso dos
ultimos 20 anos a ponto de ja ter sido considerado
com estatuto semelhante ao de uma “Terra Prometida
(cf., Lima e Afonso, 1995). Como diz o ditado, muita
parra e pouca uva, tal a dimensao retérica que esta
categoria alcangou e que, substantivamente podera
sermesmo considerada, sendo comoumaverdadeira
fraude... pelo menos travestida de outra coisa
qualquer, porventura ressemantizada, processo em
que, ao invés de adquirir novos significados, adquire
outros significados, em rutura com a esséncia do
conceito, que tem nas teorias da democracia como
participacdo a sua existéncia. Apenas uma questao
polissémica?

O autor abordara esta categoria de estudo
convocando trés perspetivas: politico-ideologica,
tedérico-concetual e gerencial-pragmatica. O discurso
da autonomia das escolas e dos conceitos que lhe
estdo intimamente ligados, como a descentralizacao,
€ paradoxalmente confrontado com o reforgo
dos poderes da administracido central, quer por
processos de desconcentragdo, quer da imposi¢cdo
de lbégicas de reordenamento da rede escolar,
acentuando o autor as tensées entre centralizagdo
versus descentralizagdo, entre orientagées,

decisbes e acgles, entre discursos autonomicos
e contextos organizacionais heterbnomos, entre
escolas governantes e escolas governadas.

Os principios da Nova Gestdo Publica,
materializados na importancia cada vez maior do
gerencialismo na administracdo publica, também
designado managerialismo ou, se quisermos, na
administragdo publica empresarial, na introducao
de mecanismos de mercado e na adogido de
ferramentas de gestdo privada, tdo em voga hoje
e quase constituindo catecismo do poder politico,
podera apresentar, como refere o autor, um elemento
relevante a ter em consideragdo e uma possivel
chave para a compreenséao das variacbes em torno
do conceito de autonomia.

Como tédo bem pintou Gilberto Freyre naquela
outra obra-prima Casa Grande e Senzala, esse
extraordinario ensaio socioldgico sobre a identidade
nacional brasileira, ndo posso deixar de relevar a



aguarela que nos fala da distancia lusitanamente
grande entre o que o colono portugués diz e o
que faz... ou, como diz Olsen (1991), a crescente
distancia entre retérica e implementagéo.

Soberba a forma como o autor estuda a
autonomia do centro, da administragdo central
versus a autonomia da escola, esta, politica e
administrativamente periférica e subordinada que
como diz o autor (Lima, 2011, p.15), podera ser
traduzivel através do seguinte oximero: a escola
heteronomamente autébnoma ou a escola com
autonomia heterogovernada.

Situada a categoria “autonomia da escola”,
o autor viaja entre a autonomia como pratica
autogestionaria e a gestdo democratica das escolas
como consagragao do governo heterénomo, num
periodo de tempo compreendido entre 1974 e 1998
com a publicagao do Decreto-Lei n.° 115-A/98, de
4 de maio, diploma este que vendendo uma gestao
verdadeiramente democratica, ira revelar-se,
como diz o autor, em muita gestdo para reduzida
democracia. Recorrendo-se a elementos simbdlicos
de raiz democratica, que se acabam, mesmo assim,
por se transformar na simples pratica de rituais
eleitorais, o autor discutira a Lei de Bases e a
Reforma Educativa, questionando: “uma autonomia
da escola sem descentralizagao?”

Sublinhando, uma vez mais, a “subordina¢ao” do
discurso da autonomia a uma agenda gerencialista
e modernizadora e entre o tempo da diacronia e
a acdo da sincronia, Lima analisa o transcurso de
tempo que vai desde a publicagdo da LBSE aos
estudos solicitados @ Comissdo de Reforma do
Sistema Educativo (CRSE) ao grupo de trabalho da
Universidade do Minho, trabalhos estes assinados
individualmente (Jodo Formosinho, Anténio Sousa
Fernandes e Licinio Lima) e que sdo tornados
publicos no Seminario realizado em Braga pela
CRSE, a7 e 8de maio de 1987, subordinado ao tema
“A Gestao do Sistema Escolar”, trabalhos estes que
serao publicados nos Documentos Preparatorios |l e
o Projeto Global de Reforma publicado pela CRSE,
proposta esta que, no que a tematica diz respeito,
assume grande parte dos textos destes autores.

Entre as criticas a centralizagdo burocratica
que tornaria possivel uma concegao de autonomia
de escola substantiva e que descentralizaria

democraticamente o sistema de administracédo
escolar, e aqueles que criticando a burocracia da
administracdo lato sensu e do Ministério da Educagéao
stricto sensu, se inscreviam numa ideologia de critica
ao Estado Providéncia e a administracdo publica,
estes Ultimos ganham terreno e a autonomia das
escolas é reduzida a uma mera técnica de gestao,
a uma simples delegagao politica e de encargos e
de responsabilidades, a que o autor designa como
autonomia instrumental e delegagao politica. O
discurso da autonomia estava, assim, subordinado
a uma agenda gerencialista e modernizadora, a uma
agenda em que a periferia gere o bem de outrem,
a uma agenda sem ingeréncia da “periferia”, qual
gado asinino ou muar, sem qualquer desprimor
para asnos ou jumentos ou mulas, cavalgaduras
estas cujos vestigios mais antigos de domesticagao
remontam a idade do bronze, precedentes do Egito,
admitindo-se que a sua chegada a Europa se situe
no 5.° milénio antes de Cristo, sobretudo como
servindo para servigo de carga e transporte, mas
também de montaria!

Eiti Kimura

Continuando a sua viagem, a sua abordagem
diacrdnica na “constru¢ao da “autonomia” da escola,
ou, se quiserem, da categoria “autonomia” da escola,
o autor questiona a decisao politica e a produgéo
normativa, interrogando a autonomia de escola
sem descentralizacdo, analisando o momento em
que estando em cima da mesa as propostas de
descentralizacdo e autonomia da Comissdo de
Reforma do Sistema Educativo (CRSE), a orgénica
que estruturara, entdo o Ministério da Educacgéao
(ME), prever a criacdo das diregcbes regionais



(Decreto-lei n.° 3/87, de 3 de janeiro), em sentido,
portanto, completamente oposto as perspetivas
reformistas. Assim, a revelia da LBSE que previa
estruturas descentralizadas e auténomas a criar no
quadro das futuras regides administrativas, optou-
-Se por uma reorganizagdo do centro e das suas
estruturas pericentrais, para utilizar as proéprias
palavras do autor (Lima, 2011, p. 18). Os Decretos-
-lei n.° 43/89 e 172/91 continuardo a manter a
autonomia num impasse, diria que entre paréntesis,
acentuando-se o contexto global da administragdo
central centralizada-desconcentrada, ndo podendo
deixar de citar um pequeno trecho do relatério da
Comissao de Acompanhamento e Avaliagdo (CAA)
do novo modelo de gestao (172/91):

Nédo me parece possivel consagrar e
requlamentar a autonomia das escolas/areas
escolares através, exatamente, dos mesmos
processos, regras, e linguagens que sempre
serviram, no passado, objetivos politicos
antagonicos: ou seja, definir primeiro todas as
regras, sem excegao, e esperar, depois, porum
exercicio de autonomia, quando este envolve,
desde logo, a possibilidade de intervengdo na
propria produgéo de regras.

As criticas ao conceito e estratégia de reforma
educativa vindas a lume a partir de 1996 ou a recusa
de se assumir a “reforma” da “reforma” concentrardo
o autor no dilema da analise: da autonomia sob
contratualizagdo ao grau zero da autonomia
centralizada. Assim, esta estratégia pds reformista,
como a desigha o autor, ou neoreformista como a
designa Afonso, ficara marcada pelo 6bito do nado
morto e pelos estudos, debate e producao legislativa
daquele a quem, o requiem, também ha muito,
inscrevera a lapide de sit tibi terra levis.

A territorializagdo das politicas educativas
e a distincdo entre autonomia decretada, com
um estatuto meramente retérico, e autonomia
construida®, tdo caras a Barroso, marcara esta fase,
sendo o contrato de autonomia a face mais visivel e,
como diz o autor, onde se jogara tudo em termos de
descentralizagdo e autonomia da escola.

Mantém-se a ilusdo, e citando mais uma vez o
autor, que a alteragdo de um determinado modelo
de gestdo, se faz apenas pela via da revisdo do
ordenamento juridico anterior, ou, como diz Freire
(2011, p. 25),

Numa perspetiva realmente progressista,
democratica e ndo autoritaria, ndo se muda a
caradaescolaporportaria. Ndo se decreta que,
de hoje em diante, a escola sera competente,
Séria e alegre. Ndo se democratiza a escola
autoritariamente. A administragdo precisa
testemunhar ao corpo docente que o respeita,
que ndo teme revelar seus limites a ele, corpo
docente. A administragao precisa deixar claro
que pode errar. S6 ndo pode é mentir.

ou, recuando mais tempo, On ne change pas la
societé par décret*, como tdo bem escreveu Crozier
em 1997, expressao que da titulo ao livro publicado
na altura.

Racionalizagdo e Agrupamento de Escolas:
um modico de democracia para uma autonomia
instrumental, constitui a analise que o autor fara
nesta sua viagem, nesta sua abordagem diacronica e
que ocorre nos primeiros anos do ano de 2000, anos
estes que encerram os discursos reformistas, pos
ou neo reformistas, acentuando-se a modernizacao
do sistema, a racionalizacdo de recursos, 0
‘reordenamento” da “rede nacional de ofertas
educativas”, a competitividade, a performatividade,
continuando a autonomia subordinada a perspetivas
técnico-instrumentais.

Adirecao escolar atdpica e aretérica da autonomia
como obstaculos a governacdo democratica das
escolas encerra o | capitulo, ndo deixando o autor
de afirmar o que ja antes tantas vezes dissera e
escrevera: a direcao das escolas esta, no essencial,
fora das proprias escolas, esta nos 6rgéaos centrais
e desconcentrados do Ministério da Educacao,
sendo que a categoria autonomia de escola, como
tdo bem Barroso qualificou, mantém-se como ficgao
e citando o autor, ndo tanto como ficcdo necessaria,
isto é, como realidade ainda do dominio das
utopias alcancaveis, ou de qualquer forma sempre
passiveis de persegui¢ao em termos de sucessivos
aprofundamentos democraticos, mas como refere
Barroso, como mistificagao legal.

Alids, Lima, num didlogo que cruza teoria e
empiria e que ilustra o resultado de muitos anos de
investigacao, pinta um quadro soberbo quando nos
diz que, e passo a citar

Numa administracdo escolar fortemente
administrada, com a consequente
administrativizagcdo do governo das escolas



baseada em profundas assimetrias de poder
entre o centro e as periferias escolares,
ignorando que estas sdo as Unicas
verdadeiramente centrais e indispensaveis
em termos de ac¢do educativa, a autonomia
da escola €& sujeita a um processo de
despolitizagdo, configurando-se como uma
espécie de autonomia ‘pdés-politica”, ja
reduzida a dimensées predominantemente
técnicas e gerenciais que reclamam a
neutralidade axiolégica da razao instrumental
€ que naturalizam as escolhas consideradas
Otimas ou incontornaveis (2011, p. 45).

No 2.° capitulo, o autor aborda os modelos de
governo das escolas e universidades, acentuando
a sua analise na progressiva erosdo da “gestado
democratica” e iniciando o seu dialogo com o leitor
dando a retrospetiva do periodo que vai desde as
praticas autogestionarias até a institucionalizagao da
gestdo democratica, abordando, também, o contexto
universitario da altura e do entdo paradigma assente
na “fundacéo publica com regime de direito privado”,
mais uma vez de matriz gerencialista. A margem
mas como complemento para o estudo desta
categoria “gestdo democratica”, no Dicionario Paulo
Freire editado pela Auténtica, a minha edicdo é a 2.2
e data de 2010, entrada esta da autoria de Lima. E
pertinente a alusdo que Lima (2011, p.71) faz “ao
préprio campo lexical da educacéao e do governo das
escolas, que foi progressivamente abandonando
palavras como democracia, cidadania, liberdade,
cooperagdo, solidariedade, bem comum, justica,
para se concentrar na modernizagao, racionalizagao,
eficacia, concorréncia, rivalidade, aproximando-
-se consideravelmente do universo semantico mais
tipico da esfera econdmico-empresarial”.

No 3.° capitulo, o autor analisa o processo
de agrupamento de escolas como novo escaldo
da administracdo centralizada, sendo notavel a
discussdo sobre as duas loégicas de construgao
dos agrupamentos, logicas estas em confronto
claro: uma légica associativa-autonémica e outra
racionalizadora-centralizadora, convocando para
este efeito diversos trabalhos de investigacéo,
de diferentes proveniéncias, como sejam teses,
investigagbes académicas, estudos de caso e
estudos e relatérios de avaliagdo produzidos por
solicitagdo do Ministério da Educacao a autores e
equipas independentes.

Assessoria, saberes e poderes na producao de
politicas em educacéo, constitui o 4.° capitulo desta
obra e este texto teve por base uma comunicacao
apresentada pelo autor na Universidade de Aveiro
no ambito de um Simposium de Organizagdo e
Gestao Escolar.

Nao posso deixar de vos citar, neste resumo, o
iniciodestaquefoi, primeiro,umacomunicacdoeonde
0 autor comeca por dizer que a palavra assessoria
se revela, com frequéncia, ortograficamente
arriscada e de escrita infirme, foneticamente
sibilante e insinuante, semanticamente densa e,
até, contraditoria, de certo modo como na mitologia
grega, em que assessoria correspondia a uma
divindade, embora subalterna.

E notavel a forma como Lima analisa a assessoria
que, segundo certos paradigmas, seria, detentora
do saber mas ndo do poder, denunciando quéo
artificial € a separacao entre as questdes do saber
e do poder. Numa atitude de provocacao, com “Nem
um Farad: questdes conceptuais”, Lima leva-nos
até ao Egito, cerca de 1500 anos antes de cristo
para situar a origem deste vocabulo, que tera tido a
génese no campo militar, reportando, ainda a obra
de um tenente coronel norte americano publicada
em 1949, ou o Tratado de Guerra, da autoria de um
general do exército prussiano ou para a referéncia
que dois mil anos antes, Sun Tzu, na China, fazia
e passo a citar, “aos oficiais do estado maior e as
suas funcgbes de calculo e estimativa” (Lima, 2011,
p.122).

Simplesmente maravilhosa a forma como Lima
fala do “sofisticado aparelho assessorial, de tipo
interno” (2011, p.129), que se constitui face ao poder
politico que governa o Ministério da Educagao. Sera
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que os diretores destes agrupamentos de escolas
ou de escolas ndo agrupadas se situam nesta
funcao assessorial? Como sera a assessoria numa
administracao escolar centralizada?

Saberes, poderes e decisdo politica,
transportar-nos-a para o estudo dos processos de
reconfiguracdo do Estado num tempo e num
espagco de globalizacdo, da acgdo transnacional,
da governacgao pluriescalar, implicando niveis de
intervencdo simultaneamente supra regionais,
infrarregionais e transregionais de regulagcdo ou
desregulacao, ou para utilizar os conceitos de Fatima
Antunes (2008), uma nova ordem educacional.

O 5.° capitulo é excelente para os alunos de pés-
-graduagdes e mestrados, quica para doutorandos
- a escola como categoria de investigagdo. Como
objeto de estudo complexo e polifacetado, a escola
exige uma abordagem tedrica de tipo plural e
multifocalizado, fazendo o autor duas observagoes
pertinentes: a primeira para que as analises de
tipo macro/meso/micro, ou mesmo mega, nhao
deverdo ser entendidas como uma remissao
direta para setores ou subsetores da realidade
social, dessa forma empiricamente dividida ou
fragmentada; a 2.2 observagao para o protagonismo
que é desempenhado em todo o processo de
investigacdo pelos modelos organizacionais
analiticos ou interpretativos, ou as lentes que
permitem realizar leituras e ensaios interpretativos
das realidades organizacionais escolares, modelos
estes intimamente ligados com os paradigmas
sociologicos de analise organizacional. O autor
identificara, tomando como referéncia um vasto
corpus de trabalhos de pesquisa, alguns elementos
teoricamente tipicos de certas abstracdes tedricas
ou a categoria escola objeto de uma variedade de
representacdes: a escola como categoria juridico-
-formal, reflexo, invélucro, colecdo e mediacao.

O estudo da escola como organizagdo em agao e
outras formas organizacionais emergentes encerrara
este 5.° capitulo.

A legislacao escolar e os oficios da mudanca em
educacao dao o titulo ao 6.° e ultimo capitulo, onde
o autor regressa a distingao analitica entre o plano
das orientagbes para a acdo e o plano da agao
organizacional, a escola como locus de reproducéao
mas também de produgcdo de regras, distintos
modelos organizacionais, como sejam os modelos

consagrados e os modelos decretados, modelos
interpretados e modelos recriados, no plano das
orientagdes e modelos organizacionais praticados,
no plano da agao.

Outros textos e contextos de mudanga encerram
este capitulo e passo a citar o autor: “As mudancgas
em educacao nao correm simplesmente ao ritmo dos
oficios burocraticos nem apenas sob as orientagdes
dos oficiais superiores; exigem quase sempre o0
concurso de diferentes oficiais, de distintos oficios, e
a complexa oficina de coconstrugcdo das mudancas,
mesmo quando estas sao consensualmente
consideradas oportunas e desejaveis por parte dos
atores envolvidos, o que s6 raramente acontece”
(Lima, 2011, p.174).

Termino fazendo jus ao inicio deste artigo,
convidando-os a lerem esta obra, escrita por um
autor portugués que esteve na génese dos estudos
da administracdo educacional em Portugal.

Notas

' Texto apresentado no | Encontro Internacional Paulo Freire, realizado no
Funchal nos dias 2 e 3 de margo de 2012, no Férum Machico - Regido Auténoma
da Madeira.

2 Para ser mais preciso, importa referir que este trabalho encomendado a
SPCE pelo CNE abarcou diversos campos do conhecimento em educagao, tendo
como referéncia a investigacdo em educacéo nos ultimos vinte anos. Assim, para
além do artigo de Licinio Lima que constitui o primeiro capitulo da presente obra,
este trabalho contém, ainda, um artigo sobre Curriculo, Investigagdo e Mudanga,
de José Augusto Pacheco da Universidade do Minho, Formagéo de Professores -
das Concepgles as Realidades, de Manuela Esteves da Universidade de Lisboa e,
finalmente, Aprender Sem Ser Ensinado - a importancia estratégica da educagéo
néo formal, da autoria de Rui Canario da Universidade de Lisboa.

3 Lembrando, mais uma vez, a Comissdo de Acompanhamento e Avaliagdo,
“A autonomia sé é concretizavel a partir do momento em que os actores escolares
dispdem da faculdade de participar na produgdo de regras préprias e ndo apenas
agirem em regras totalmente impostas por outros.”

4 A titulo de curiosidade consulte-se a recegdo que esta obra teve na
comunicagdo social francesa, nomeadamente o Le Monde, Le Figaro, Le Nouvel
Economist, LUnité, Trance-Nouvelle, L’Express, Royaliste, L'Expansion, Le
Nouvelle Observateur, para citar alguns exemplos.
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Legislacao

Despacho normativo n.° 9/2014,

de 9 de dezembro

O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho,
alterado pelo Decreto-Lein.°91/2013, de 10 de julho,
estabelece osprincipiosorientadores daorganizagao,
da gestdo e do desenvolvimento dos curriculos dos
ensinos basico e secundario, bem como da avaliagao
e certificagdo dos conhecimentos e capacidades
desenvolvidos pelos alunos, aplicaveis as diversas
ofertas curriculares do ensino basico e do ensino
secundario, ministradas em estabelecimentos do
ensino publico, particular e cooperativo.

A avaliagado, constituindo-se como um processo
regulador da pratica educativa e do ensino, é
orientadora do percurso escolar e permite determinar
as diversas componentes do processo de ensino e
de aprendizagem, nomeadamente a selegdo dos
métodos e recursos educativos, as adaptacbes
curriculares e as respostas as necessidades
educativas especiais dos alunos, orientar a
intervencdo do professor na sua relagcdo com os
alunos, com os outros professores, com outros
profissionais que acompanhem o desenvolvimento
do processo educativo e com os encarregados
de educacdo, bem como auxiliar os alunos a
formular, ou reformular decisées que possam influir
positivamente na promogéo e consolidagdo do seu
préprio processo educativo.

Assim sendo, a avaliagdo €& um processo
continuo, deliberado, sistematico e contextualizado
de recolha de informagao que permite compreender

0 que os alunos sabem e sao capazes de fazer
em cada momento e tem como objetivo a melhoria
da qualidade do ensino no quadro do sistema
educativo regional, através da afericdo do grau de
cumprimento dos programas e das metas curriculares
globalmente fixadas para os niveis de ensino basico.
Esta verificacdo deve ser utilizada por professores e
alunos para, em conjunto, suprir as dificuldades na
aprendizagem. A avaliagdo tem ainda por objetivo
conhecer o estado geral da educacéo e do ensino,
retificar procedimentos e reajustar a aprendizagem
das diversas disciplinas em funcdo dos objetivos
curriculares fixados.

No que respeita, em particular, a escala a adotar
na classificagao dos alunos, mantém-se a escala de
1 a 5, de acordo como previsto no Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho.

No ambito da promog¢ao do sucesso escolar,
a autonomia pedagdgica e organizativa da
escola assume particular importadncia na gestédo
e na aplicagdo do curriculo, adaptando-o as
caracteristicas dos alunos. E assim imperativo criar
as condi¢cbes necessarias, disponibilizando ofertas
curriculares complementares que permitam a todos
os alunos colmatar dificuldades na aprendizagem,
nao descurando aimportancia da avaliagao formativa
no processo de ensino, visto constituir, ela prépria,
uma modalidade de carater interativo e continuo das
aprendizagens que fornece indicadores relativos aos
objetivos pedagdgicos.

Assim sendo, o despacho normativo n.° 9/2014,
de 9 de dezembro regulamenta:

a) A avaliacao e certificacdo dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas pelos
alunos do ensino basico, nos estabelecimentos de
ensino publico e privado da Regido Auténoma da
Madeira, bem como os seus efeitos.

b) As medidas de promog¢ao do sucesso escolar
que podem ser adotadas no acompanhamento
e desenvolvimento dos alunos, sem prejuizo de
outras que as escolas definam no ambito da sua
autonomia.
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O rato Quha Zono abre novas possibilidades de utilizar o computador quando
nao é possivel manusear o rato normal do computador.

Este equipamento permite ao utilizador trabalhar sem fios, usar qualquer
parte do corpo que seja funcional, ndo necessitando de estar diretamente em
frente ao computador (funciona até 10m).

Trata-se de um rato giroscopico desenhado especificamente para pessoas
com necessidades especiais, que apresenta ainda como vantagem o facto de
ser extremamente leve, pois pesa apenas 23g.
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e O lema ou primeiro principio da Unido Europeia é a unidade na diversidade.
Conduzindoacrianganumaviagempela Europa, este produto percorre os passos
da construgao da Unido Europeia, explica aos mais novos como funcionam as
instituicdes europeias e guia-os na descoberta dos diferentes aspetos culturais
de cada um dos paises que constituem o espago comunitario.
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Jaws

O Jaws é uma aplicagao de leitura de ecra que se destina a utilizadores
cegos ou com baixa visdo. Este programa, utilizado apenas com o teclado,
passa toda a informacao existente no ecrd em forma de audio, utilizando um
sintetizador de voz portugués e permitindo aos utilizadores acederem a todas
as aplicagoes instaladas no computador.

O Jaws, gragas ao padrao MSAA - Microsoft Active Accessibility, consegue
ler com rapidez no Internet Explorer.

Comercializagao: Ataraxia - Rua José Saramago N° 5 — B 1675-180 Pontinha - Telefone: 211 452 050 - Telemével: 965
125 151 - Fax: 211 452 059 - Email:ataraxia@ataraxia.pt - Pagina Web: http://www.ataraxia.pt/

Claro MagX

Claro MagX é uma aplicagdo gratuita para iPhone, iPod Touch ou iPad que
permite o acesso a uma lupa de alta definicao, destinada a pessoas com baixa
visdo. MagX tem uma fungéo de ampliagdo de 16x, permite alterar rapidamente
aforma como o texto é exibido, nomeadamente a capacidade de alterar os niveis
de contraste, aplicar filtros de cores (mudando as cores do fundo e do texto)
e para tirar fotos (proporcionando uma imagem estatica do texto ampliado).
Todas estas opgdes de visualizacdo de cores e alteragdes do contraste podem
ser selecionadas pelos seus utilizadores, consoante as suas necessidades
£ Download on the especificas. Claro MagX esta disponivel na App Store.

L App Store

Mais informagdes em: http://www.claro-apps.com/claromagx/



Livros

Sugere...

Sera o meu filho sobredotado?
Autores: Helena Serra e Ana Serra Fernandes
Editora: Porto Editora

Ano: 2015

Em cada 100 criancgas, trés a cinco serao sobredotadas. Como estdo a seracolhidas na
sua diferenga? Os pais, perante o comportamento dos seus filhos, sentem necessidade
de obter respostas para as suas duvidas, de procurar esclarecimento e orientagao.
Nas escolas, aceitam-se mitos que a pesquisa ja derrubou, como a crenga de que
estas criangas nao precisam de atencao especial, podendo educar-se por si. Este livro
pretende, por isso, ajudar os pais a familiarizarem-se com o conceito de sobredotagéo
e dar a conhecer formas de promover um desenvolvimento salutar, tanto afetivo como
educativo.

O professor e a educacgdo inclusiva: formagao, praticas e lugares
0 professor Organizadores: Theresinha Guimaraes Miranda e Tedfilo Alves Galvéo Filho

ko Editora: EDUFBA

'S Ano: 2012

O professor e a educacgao inclusiva: formacao, praticas e lugares foca trés aspetos
centrais da relacéo entre o professor e a educacgao inclusiva: a formagao do professor,
que atualmente implica transcender antigas e superadas segurangas e paradigmas; a
sua pratica, que deve possibilitar a interacao critica e criativa entre pessoas singulares
e os lugares, que ultrapassam os muros da escola tradicional para abarcarem novos e
mais proficuos espagos para a aprendizagem.

A presente obra esta disponivel para download gratuito no seguinte endereco:
www.galvaofilho.net/noticias/baixar_livro.htm

—— Desassossegamente, a sombra de Pessoa
it e oo SR Questoées existentes pessoanas em Vergilio Ferreira
Autor: Carla Ferreira Martins

Editora: Edicbes Afrontamento

Ano: 2011

O desassossego de Vergilio Ferreira em torno do fingimento poético pessoano e do
culto exacerbado da critica relativamente a geragao de Orpheu é a procura consciente
de desobstrugdo de um espacgo no sistema literario, do qual resulta inevitavelmente
a inclusdo do romancista na bibliografia critica do seu predecessor. A possibilidade
que se coloca com este ensaio € a de que, ainda que inicialmente formulando uma
discordancia, o processo de leitura critica da obra de Pessoa tenha permitido uma
leitura dissemelhante e, progressivamente, mais alargada da obra do seu predecessor
e tenha proporcionado um longo processo de maturagdo dos mecanismos de escrita
vergiliana.




Numa sociedade pautada pelo risco e pela
incerteza em que o abandono e os maus-tratos
aos animais sao predominantes, surgiu a ideia de
elaborar um projeto direcionado para a sensibilizagao
da comunidade e para o envolvimento dos utentes
do Centro de Atividades Ocupacionais (CAO) do
Funchal, em S&o Pedro na causa animal.

Assim sendo, nasceu o projeto Pet'sCAO que
contempla trés esferas interventivas: comunitaria,
pedagdgica e terapéutica.

No que concerne a area comunitaria, o Pet’'sCAO
€ uma espécie de intermediario entre a populagao
e as instituicbes/associa¢cdes da Regido Autbnoma
de Madeira que apoiam os animais em situagao de
risco e abandono. Deste modo, séo realizadas agbes
de sensibilizacdo no ambito da protecédo, do bem-
estar e dos direitos dos animais, assim como sao
executadas campanhas que promovem a recolha
de alimentos e a angariagao de fundos em diversas
entidades publicas e privadas.

No ambito pedagdgico, revertem para este projeto
os trabalhos (beliches; mealheiros para angariagao
de fundos; arranhadores; casotas; mantas, entre

Pet'sCAO

Equipa Pet’sCAO

outros) que sao executados pelos utentes do CAO,
nasdiversasareasdeaprendizagem,nomeadamente
madeiras, téxteis e artes criativas.

No que diz respeito ao campo terapéutico, este
focaliza-se em promover o bem-estar dos utentes,
a nivel emocional, social e cognitivo, através da
interagdo com os animais. Neste sentido, tém sido
dinamizadas sessdes de cinoterapia em parceriacom
a Clinica Veterinaria Vetmedis-Madeira, realgando-
-se o facto de que este tipo de terapia apresenta
diversos beneficios para o ser humano, tais como:
a melhoria do sistema imunolégico; a estimulagao
da interagcao social; o aumento da autoconfianga
e da autoestima; a melhoria da capacidade
cognitiva e sensorial e a facilitagdo do processo
de aprendizagem/comunicagdo, objetivando-se
assim a resposta as lacunas que alguns dos utentes
apresentam nestas areas.

O Pet’sCAO numa primeira fase encontra- -
se a ser desenvolvido no concelho do Funchal,
ambicionando-se a sua ampliagdo aos outros
concelhos da Regidao Autébnoma da Madeira através
dos Centros de Atividades Ocupacionais, que
desenvolvem a sua intervengao a nivel concelhio.



Nucleo de Apoio Familiar e
Aconselhamento Parental

Cristina Cruz, Goreti Mendes e Luisa Novais - NAFAP

O Nucleo de Apoio Familiar e Aconselhamento
Parental (NAFAP) apoia as familias com filhos em
risco escolar que frequentam o ensino publico ou
privado a nivel regional.

O NAFAP teve origem nas conclusodes retiradas
de um estudo sobre as problematicas familiares e
0 sucesso escolar que inventariou o niumero e a
tipologia de problematicas familiares existentes
nas escolas da Regido Auténoma da Madeira
(RAM) (Cruz, Mendes, Novais, & Pocinho, 2014).
Constatou-se um numero significativo de familias
com necessidade de intervencéao familiar, sendo que
a maioria das problematicas enunciadas agravam-
-se com o0 prosseguimento da escolaridade. Desta
forma, o estudo sugere a pertinéncia de uma
intervencéo familiar como medida de promocéo do
sucesso escolar.

Sendo assim, surgiu a necessidade de adotar
medidas e delinear planos de intervengao
familiar norteados pelos modelos ecoldgicos,
desenvolvimentais e sistémicos, como por
exemplo um servigo orientado para a familia e o
aconselhamento parental.

Finalidades

Algumas das formas de melhorar a educagao
basica, diminuindo o insucesso e o0 abandono
escolar, passam pela promog¢ao do sucesso escolar
para todos, por dar utilidade e vocacédo a escola e
por envolver as familias. Assim, o NAFAP tem como
finalidade a intervencdo familiar para a promocgao
do sucesso escolar, fomentando competéncias
parentais e familiares positivas.

Objetivos gerais

- Centrar-se nas forcas e no reforco de
competéncias familiares, relacionais e individuais,
necessarias para a construcdo do bem-estar das
criangas, na promogao do sucesso escolar;

- privilegiar a construgdo de relagbes de
colaboragdo com as familias que promovam a sua
competéncia e autonomia;

- promover a articulagdo e a colaboragéo escola-
-familia-comunidade.

Destinatarios

O projeto destina-se a familias com criangas/
jovens a frequentar o ensino basico e secundario da
RAM em que exista ou haja o risco de existirinsucesso
escolar e em que se conclua que esse risco esta
associado a situagbes familiares, nomeadamente,
onde permaneca:

- Alguém violento, negligente, ameacador ou
abusador;

- Alguém que se descontrole com frequéncia;

- Pais que nao estao de acordo sobre as formas
de educar e exteriorizam-no frente aos filhos;

- Relagao conjugal conflituosa e/ou violenta;

- Pessoas em sofrimento devido a mudangas na
familia.

Emsuma, sempre que se considere serimportante
uma intervencgao familiar para combater o insucesso
escolar.
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Encaminhamento e referenciagao

O encaminhamento de familias para este Nucleo
pode ser efetuado pela escola que a crianca/
jovem frequenta (pelos técnicos superiores e
pelos professores) ou pelos pais/ encarregados de
educacéo.

A referenciacdo ¢é elaborada através do
preenchimento de um formulario presente no sitio
eletronico do NAFAP.

" Etemity Portifdlio

e

Equipa técnica

Cristina Cruz - psicéloga doutorada, arteterapeuta,
psicoterapeuta, terapeuta familiar, a desempenhar
fungcbes na Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos
Louros.

Goreti Mendes - psicdloga, terapeuta familiar,
a desempenhar fungbes na Escola Basica e
Secundaria Bispo D. Manuel Ferreira Cabral.

Luisa Novais - psicologa, terapeuta familiar,
a desempenhar fungbes na Escola Basica e
Secundaria D. Lucinda de Andrade e na Comissao
de Protecao de Criancas e Jovens de Sao Vicente.

Contactos e informagodes adicionais

Horario de atendimento: Sexta-feira entre as
9h30 e as 17h30

Morada: Caminho de Santo Anténio, n.° 285,
Quinta do Leme, 9020-002 Funchal

Telefone: 291 740 560

Correio eletrénico: nafap.dre@gmail.com

Sitio eletrénico: nafapdre.wix.com/nafap

Bibliografia

Cruz, C., Mendes, G., Novais, L., & Pocinho, M. (2014). Problematicas
familiares e sucesso escolar: necessidade de uma intervengéo familiar. Mosaico,
57, 5-11.




aeQUALIS

uma simbiose pela inclusao artistica

Ester Vieira - Nucleo de Incluséo pela Arte

aeQUALIS, é um espetaculo musical e dramatico
que foi concebido para a Semana Regional da
Pessoa com Necessidades Especiais (SRPNE)
2015, tendo por base o lema da semana Incluséo:

tornemos o desafio real. Foi exibido em trés
espetaculos - um a 6 de dezembro de 2014 no
CIFEC/Madeira Tecnopolo e os outros dois a 7 de
fevereiro de 2015, no Teatro Municipal Baltazar
Dias. Reuniu 140 criangas, jovens e adultos com e
sem necessidades especiais - 98 alunos, 27 utentes
com necessidades especiais, 4 colaboradores e
11 professores, em 8 grupos artisticos da Direcao
de Servicos de Educacdo Artistica e Multimédia
(DSEAM): Ser Mais Teatro, Orquestra Eleutério
de Aguiar, Consort Bisel, Ensemble de acordedes,
Ensemble de guitarras, Novéis Tangedores, Coro
Infantil e Kaleidoscope. Foi visto por cerca de 700
espetadores e em 19 atividades da SRPNE 2015,

foi o segundo evento mais cotado pelos inquiridos,
segundo dados recolhidos online pela Direcao
Regional de Educacéo.

aeQUALIS é o quarto projeto de simbiose
inclusiva, ocorrido desde 2012, ano em que o Nucleo
de Inclusdo pela Arte foi integrado na DSEAM. O
primeiro projeto ocorreu em dezembro de 2012,
celebrando o 25.° aniversario de trés grupos
artisticos: a Orquestra Juvenil da Direcdo Regional
de Educacado Especial e Reabilitagdo (Nucleo
de Inclusdo pela Arte - NIA), o Coro Infantil e o Si
Que Brade. O segundo projeto, ocorreu em 2013,
designou-se Especial Natal e reuniu: a Orquestra
de Sopros, o Coro Infantil, o Coro Juvenil, o Alta
Cena (teatro juvenil), o Grupo de Iniciagdo ao Teatro
(NIA) e Carla Jarimba (membro da Orquestra Orff do
NIA), a solo. O terceiro projeto, decorreu em maio de
2014, reunindo os grupos de teatro Linguas de Palco



e Altacena, o GMT Oficina Versus (Teatro Inclusivo)
e 0 Kaleidoscope (Danga). Mas foi em aeQUALIS
que mais nos aproximamos do formato simbidtico
inclusivo, porque tudo foi pensado em fungdo do
processo criativo e focado na interacdo entre os
diferentes intervenientes. Apesar de partirmos de
pecas musicais ja existentes nos diferentes grupos,
quisemos criar um guido que nos permitisse sair
do previsivel, misturando diferentes linguagens
artisticas e os seus intervenientes, com base numa
mensagem geradora de consciéncia inclusiva,

no que se refere as pessoas com necessidades
especiais.

Porqué “aeQUALIS”?

Ao discutirmos em grupo, o guido inicial,
quisemos eleger e defender valores que levassem
ao respeito pelas diferencas individuais e pela
aceitacao e inclusdo da pessoa com necessidades
especiais, dita “diferente”. E comegamos por nos
questionar: ser diferente implica igual tratamento,
no seu todo? Afinal, o tratamento adequado face a
diferenca, devera ser feito em que base? Na base
da igualdade ou da equidade? Alguém resumiu, com
a frase “Nao ha maior desigualdade do que tratar
pessoas desiguais de forma igual’.

aeQUALIS corresponde a origem latinada palavra
‘igual’, que tem hoje diferentes conotagdes que nos
distanciam da atitude assertiva face a diferenca. Igual

significa aquilo “que nao apresenta diferengas”, “que
€ sempre o0 mesmo”, “que nao varia”. Ao escolher a
palavra aeQUALIS quisemos questionar a condigéo
da pessoa e chamar a atencao para a atitude social.
Afinal, em que é que somos iguais e em que é que
somos diferentes? A ténica da resposta recaira
naturalmente sobre o conceito de “equidade’,
por oposicdo a uma igualdade massificada que
esquece a pessoa e as suas diferengas pessoais. O
espetaculo termina com a questao para o publico: “E
vocé é igual ou é diferente?”.

Mais-valias deste espetaculo

Ja no proéprio titulo e no percurso de todo o
espetaculo, a relagdo com o publico € pedagdgica.
Queremos que as pessoas observem o que lhes é
dito, o que lhes € mostrado, e que se deixem tocar
sobre uma realidade que pode também ser a sua, ja
amanha... A mensagem € riquissima e reconhecivel
- escolhemos alguns momentos emblematicos da
pessoa com necessidades especiais: na familia, na
escola, na discoteca, na emigracao, nas barreiras
fisicas, na cegueira inesperada, na arte...

Mostramos uma atitude no campo artistico
que poderia ser transportada para o todo social e
politico. Evidenciamos que € possivel dar um lugar
a todos, independentemente das suas capacidades
e que as capacidades das pessoas estao para além
da sua aparéncia ou dos seus préprios limites. Ha
pessoas com necessidades especiais que sdo mais
felizes no exercicio da arte, mas que ha OUTRAS
pessoas que, apesar da sua condi¢cdo, também



sdo ARTISTAS, considerando o dominio técnico e
criativo que sao inerentes ao exercicio criativo.

Este espetaculo registou pequenas e grandes
intervengdes, possibilitou aos intervenientes a
experimentacaodediferentespapéisedesempenhos,
permitiu a proximidade com pessoas diferentes e a
desmistificacao de muitos preconceitos existentes,
mesmo nos mais novos. Os musicos tornaram-
-se atores. Os bailarinos dancaram, interagindo
diretamente com a musica e a dramatizacao feita
pelas pessoas com deficiéncia. O coro recitou os
textos de Antonio Gedeédo, Luis Vaz de Camdes
e Fernando Pessoa... Os solistas com e sem
necessidades especiais cantaram em conjunto. No
final e em tom de apoteose, todos “mudaram a cor
da camisola”, simbolicamente, mostrando que o
mundo s6é mudara se cada um mudar a sua atitude,
todos os dias.

No processo, todos ficaram a ganhar: os alunos,
os utentes, os professores, os colaboradores, as
familias, os funcionarios do Teatro e o publico. Sé
o facto de 140 pessoas se apresentarem em palco
de forma tdo  equilibrada e genuina, com uma
mensagem t&o real, gerou no publico uma atitude
emotiva e empatica.

Depoimentos:

B Como em qualquer simbiose artistica, é uma
experiéncia enriquecedora, uma vez que €& na
variedade que esta o enriquecimento. Neste caso,

Al

para além da variedade no género (musica, dancga,
canto e teatro), tivemos ainda a variedade dos
artistas, no ser, no sentir e no estar. Artistas com
e sem necessidades especiais, numa convivéncia
social e artistica, como mais-valia do processo e do
resultado final. Os outros artistas sdo modelos de
referéncia que os incentivam, motivam e encorajam
nasua performance, contribuindo paraummaiornivel
dedesempenho. Haum conhecimento vivo dos outros
géneros artisticos e uma perce¢do mais alargada
do valor e rigor do papel de cada um e da nogdo
de pertenca a um todo. Por outro lado, ha um valor
acrescentado para todos os outros intervenientes,
cujo resultado se vai refletir no reconhecimento do
direito a diferenga, no respeito e atengdo ao outro
e no convivio mutuo. E um contributo importante no
percurso artistico de todos, por diferentes razbes.
(Duarte Rodrigues - responsavel pelo grupo SER
MAIS TEATRO / desenho de luz, direcido de palco e
bastidores em aeQUALIS)

W Foi uma experiéncia diferente que aproximou
realidades diferentes. Vimos que o Ensemble de
Guitarras se sentiu empenhado, interessado em
participar, o que criou uma boa dinédmica de grupo.
Foi uma boa experiéncia, artisticamente rica. (...) Os
alunos sentiram o impacto emocional e gostaram de
ter participado, tendo ficado mais sensibilizados para
as diferencas. Este projeto resultou porque todos se
empenharam e deram o seu melhor. (José Silva e
Neuza Abreu, docentes do Ensemble de Guitarras)




Foi uma experiéncia bastante interessante, pois
pude observar e interagir com pessoas que gostam
muito de arte e que, apesar das suas dificuldades,
deram 0 Seu maximo para aprenderem coisas
novas com 0s mais experientes e que, mesmo
vendo a diferenca de capacidades, decidiram
continuar, o que foi inspirador para quem ja estava
mais a vontade no mundo artistico. Como aluno do
Ensemble de Guitarras, esta experiéncia permitiu-
-me uma evolugdo, tanto a nivel musical como a
nivel da mentalidade, pois fez-me perceber que
algumas pessoas ndo sdo “presas” pelas condi¢cbes
e problemas que tém. (Marcelo Ramos - aluno de
baixo elétrico)

| Senti-me bem e foi uma boa experiéncia. Agora
vejo que as pessoas com deficiéncia sdo capazes
de fazer tudo o que gostam e mais alguma coisa.
Depois deste espetaculo, percebi que somos todos
iguais. (Tomas Mentes - aluno de guitarra)

B Na minha opiniéo, esta simbiose humana foi um
acontecimento didatico que levou cada integrante a
melhorar alguns aspetos artisticos e também outros,
a nivel mais pessoal. Acho que foi um processo muito
proveitoso, visto que nos exigiu maior dedicagéo para
lidar com diversas situagbes em que foi necessario
limar algumas diferengas. Esta experiéncia mostrou
que, apesar da diversidade humana, somos todos
capazes e de igual valor. Assim sendo, considero
que este evento fez transparecer a igualdade e a
valorizagdo do ser humano. (Joana Correia - aluna
de guitarra)

Acho que foi uma oportunidade de vermos que
as pessoas com deficiéncia tém a mesma ambicdo
que nés, lutam para fazer tudo correto, ndo existiram
papéis pequenos... O ambiente nos ensaios
foi também acolhedor. Vejo agora as pessoas
com deficiéncia de outra forma, trabalhadoras,
especialmente capazes de concluirem algo de que
gostam. (Nestor Fernandes - aluno de guitarra)

Na Sérvia e na Ucrania, projetos desta natureza
existem, mas num formato menos declarado.
A situagcdo econdmica limita a maior exposicdo
das diferentes praticas artisticas. Aqui, essas
acées artisticas sdo mais apoiadas, afunilando os
gastos para as vertentes e niveis de interpretacéo
diferentes, favorecendo os envolvidos e o publico em
geral. (Slobodan Sarcevic - docente de acordedo,
responsavel pelo Ensemble de Acordebes)

B Julgo que ficou o interesse e gosto por
trabalhos a favor da incluséo de grupos em situagdo
de vulnerabilidade na sociedade, especialmente
criangas e jovens com necessidades educativas
especiais. (Zélia Gomes - docente de canto,
responsavel pelo coro infantil)

B Perguntaram-me se me sentia bem na cadeira
de rodas. Cada vez que me sentava, o0s sentimentos
que surgiam eram: o prazer e a vontade de dar o
meu melhor a uma personagem, dignificando e
enaltecendo a coragem e o respeito por todas as
pessoas que, por alguma situacdo da sua vida, foram
obrigadas a viver nesta condigéo, consciente de que,
terminava a minha interpretagéo e tinha a dadiva de
‘me levantar” para continuar a minha vida. O mais
importante, para mim, era desempenhar da melhor
forma o meu papel neste projeto, de modo a poder
corresponder as exigéncias estabelecidas.(...)

Acredito que todos ndés aprendemos com as
experiéncias novas que vao surgindo na nossa vida.
O meu papel neste espetaculo exigiu que tivesse
uma interagdo mais pessoal com os membros do
grupo de teatro do Nucleo de Inclusdo pela Arte. A
participacdo neste projeto fez-me ponderar sobre
duas grandes questbes que muitas vezes e por
diversas razbes acabo por nao valorizar. Qual o meu
papel, enquanto ser humano, neste mundo, e qual a
minha atitude perante a diferenga. O facto de parar
e refletir sobre estas questbes fez-me tornar numa



* E vocé é igual ou diferente?”

melhor pessoa e alterar a minha perspetiva de vida.
(Marcio Faria - docente de acordeédo e intérprete de
aeQUALIS)

M Mesmo ja tendo outras experiéncias de
participacdo, noutros espetaculos desta natureza,
este marcou-me particularmente pela forma como
foi concebido: numa verdadeira simbiose de
expressées artisticas. E sabido que estes projetos
tém como proposito, combater a exclusdo social
de pessoas que, a partida, ndo tém as mesmas
oportunidades, devido a condicées especificas. E,
antes de mais, uma oportunidade de partilhar um
palco com estas pessoas que, podemos observar,
se sentem realizadas e se sentem felizes. E por isto
sdo pessoas especiais. (Roberto Moritz - docente de
cordofones madeirenses e responsavel pelo grupo
Novéis Tangedores)

W Esta foi, sem a minima sombra de duvida, uma
experiéncia que me marcou!

Enquanto docente, é fabuloso dar a conhecer
aos meus alunos outras formas de ver a vida. (...)
Através dessa possibilidade de conhecimento, sinto
que posso contribuir e que, mais do que formar
meédicos, engenheiros, ou professores, estamos a
formar bons cidaddos e a caminhar, aos poucos,
para uma sociedade inclusiva e justa.

No que diz respeito & minha experiéncia pessoal,
a interpretagdo de uma pessoa cega, nas condi¢bes
em que essa pessoa surge no nosso espetaculo,
confirma a licdo de que, na vida, nada ¢é para
sempre, nada é certo e nada é sequro!(...). Destaco

o contacto com os utentes do NIA, com quem nunca
havia convivido. Conheci seres humanos que, entre
muitas caracteristicas proprias, me apresentaram
uma que admiro de sobremaneira: a de néo ter
medo ou vergonha de mostrar os seus sentimentos,
sejam eles, uma capacidade incrivel de amar, um
desespero por um erro que cometeram, um ataque
repentino de raiva ou uma gargalhada esponténea.
Esta capacidade, de sentir a vida na sua plenitude,
néo ter “filtros” de comportamento, é dificil até de
entender, mas é espontdnea e € um ensinamento
para nos, os ditos “normais” que nos castramos,
diariamente, e que ndo nos permitimos SENTIR. (...)
Constato o excelente trabalho de grupo, efetuado
entre os docentes que estiveram envolvidos neste
projeto, o qual nos permite comprovar que, através
das artes, contribuimos para uma educagéo pela
cidadania. (Sara Faria - responsavel pelo Consort
Bisel e intérprete de aeQUALIS)

Em primeiro lugar valeu-me o ter de preparar
0s meus alunos para valores como a igualdade, o
respeito e o civismo. Um trabalho gradual, diario,
em cada aula e em algumas semanas. Senti o
espetaculo forte e mesmo dramatico! Sensivel e
ao mesmo tempo agradavel ao nivel da execugéo.
Tenho a certeza de que os alunos tiveram
uma experiéncia tnica (...) Neste tipo de trabalhos,
temos é que estar sempre atentos para fazermos um
mundo melhor, a partirda area em que trabalhamos.
(Yuriy Tsikhotsky - docente de danca, responsavel
pelo grupo Kaleidoscope).



Exposicao Deco@rte

Raquel Pereira - Centro de Atividades Ocupacionais de Santa Cruz

Atualmente, a arte é apresentada sob variadas
formas: artes plasticas, danga, mdusica, cinema,
teatro, arquitetura, escultura...

A arte é uma forma de expresséo artistica, que
permite um aumento do desenvolvimento intelectual
em diversos fatores, nomeadamente, na criatividade,
observacao, expressao, curiosidade...

Através da arte... da cor... do olhar... conseguimos
chegar a esséncia das obras, promovendo uma
participacdo ativa do observador e dar uma maior
valorizagao aos individuos que a realizam.

Neste sentido, a arte tem também um papel
fundamental na educagdo especial, sendo
uma grande estratégia para o desenvolvimento
expressivo de cada pessoa com necessidades
especiais, conforme a sua deficiéncia e limitagdes.
Por sua vez, a arte ajuda-as trabalhando a sua
propria sensibilidade estética, desenvolvendo de
uma forma geral o nivel motor, a socializagao, a
criatividade, a autonomia, e, até, aperfeicoando as
suas habilidades percetivas, analiticas e criticas.

A pratica de arte oferece ainda uma melhoria da
autoestima, da percecdo do mundo, da inclusao
social e o conhecimento de si mesmo. Portanto, o
trabalho num recinto escolar com a arte, em muitos
dos casos funciona como uma terapia.

O Centro de Atividades Ocupacionais (CAO)
de Santa Cruz intervém no sentido de ajudar as
pessoas com necessidades especiais, na integragao
das rotinas da vida diaria, assim como a promover
o desenvolvimento da motivagao e da criatividade
do utente, numa tentativa de torna-lo num sujeito
mais sensivel e aberto para descobrir as suas
habilidades.

Neste ambito, entre o dia 2 e 19 de marcgo
foi realizada uma exposi¢do no hall de entrada
da Camara Municipal de Santa Cruz, intitulada
Deco@rte. Esta exposicao teve como principal
objetivo dar a conhecer a toda a comunidade os
artigos de decoragao que foram feitos no CAO pelos
utentes, com o apoio de toda a equipade profissionais
e orientados pela professora de Educacéao Visual e
Tecnoldgica.

Na area da recuperacdo de materiais foram
utilizados os seguintes: as paletes de madeira, na
realizacao da mesa; pneus, na realizacao de puffs;
rolos de papel prensado, na realizagado de veleiros;
jornais, na realizagéo de um pote; garrafao, utilizado
como base de um candeeiro; bolas de plastico e
garrafas de vidro.

Quanto as técnicas aplicadas, para além do lixar,
pintar e envernizar, foi utilizada a técnica de estofar
em tecido o assento dos puffs. A técnica do gesso
foi utilizada na decoragdo da base do candeeiro e
nas bolas, que posteriormente foram pintadas e na
execucao dos potes foi utilizada a técnica da trama,
com rolinhos de jornal.

Em suma, os utentes do CAO de Santa Cruz
deixaram bem patente a comunidade local que visitou
ou passou pelo hall de entrada da Camara Municipal
do concelho, as suas capacidades e a beleza dos
trabalhos por eles efetuados, tendo sempre em
conta a reutilizagao de diversos materiais.



Semana da Internet Mais Segura 2015
Juntos vamos criar uma Internet melhor

Berta Bernardo e Cristina Proenga - Nucleo das Tecnologias Educativas

Nao marques encontros com pessoas que conheceste na internet.

Google
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O mundo da Web e da Internet tornou-se no maior
meio de difusdo de informacgdes e troca generalizada
de dados, até hoje conhecido.

Atualmente ¢é utilizado frequentemente por
milhdes de utilizadores de todas as idades.

A seguranca na internet torna-se, cada vez
mais, uma politica indispensavel. A grande rede
é, sem duvida, uma rica fonte de informacédo e
entretenimento. Contudo, apesar de ser um meio

Quanda
umprir as regras.

na internet d

Friv Frip Seguranet

Sitio dos Milidos Eu Sei

Eduarda 2.2 ano

versatii e uma fonte interminavel de recursos e
informagao, apresenta alguns riscos associados
pois trata-se de um espago aberto onde qualquer
pessoa pode ter acesso.

A seguranga €, assim, uma das questbes-
-chave da internet e que preocupa a maior parte
dos utilizadores. Se estamos todos interligados, a
ameagca para um € a ameaga para todos!

Mantém em segredo as tuas passwords.

a mnguém!!!

Maria Inés 2.7 Ano

Nunca digas as tuas passwords
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Pensarmos que a internet nado apresenta
qualquer tipo de riscos e perigos ou que estes s6
afetam alguns de nés é uma atitude errada e pouco
informada. Por outro lado, enveredarmos por uma
atitude alarmista sé ajuda a ocultar a realidade e nao
a minimizar esses riscos e perigos.

Destaforma, aseguranganainternetdesempenha
um papel primordial na aquisicdo e desenvolvimento
de competéncias basicas nas diversas areas
disciplinares e de enriquecimento curricular ao longo
do Ensino Basico e Secundario.

Tomar consciéncia desses riscos e perigos e
estar devidamente informado sobre como prevenir
ou minimizar essas situacbes é o objetivo principal
para uma navegacao consciente e segura na Web.

Anualmente, a Direcdo de Servicos de

Investigacdo, Formacgdo e Inovagdo Educacional
tem apostado na realizagdo de um conjunto de
atividades e na divulgacdo de informagédo sobre
diferentes tematicas relacionadas com a seguranga
na internet.

0 Mudalena 3.° Ano

O tema para este ano foi Juntos vamos criar
uma Internet melhor e centrou-se num conjunto de
conteudos programaticos que abordam temas como
o bullying, os direitos de autor, fraudes online, e-
-reputacao, entre outros.

A Semana da Internet Mais Segura 2015 teve
como principal objetivo focar a aten¢ao de alunos,
professores e encarregados de educacgao para esta
tematica e acima de tudo sensibilizar a comunidade
educativa para uma utilizagdo consciente e cuidada
da internet para fins profissionais e pessoais.

As atividades realizadas pelo Nucleo das
Tecnologias Educativas versaram diferentes
componentes como a realizacdo de acgdes de
sensibilizacdo junto da comunidade educativa de
cada estabelecimento de ensino, abordagem de
aprendizagens especificas no ambito das atividades
de TIC e na componente multimédia e ludico-didatica
inserida nos projetos Pensarapido e Educamedia.




Educar com Sucesso

Gongalo Olim - Dire¢do de Servigos de Apoios Técnicos e Especializados
Marcelo Melim - Projeto Carta da Convivialidade Escolar

Susana Gongalves - Projeto Capacitagdo de Alunos

No dia 6 de margo do corrente ano, teve lugar
o Seminario Educar com Sucesso: Objetivos
partilhados pelos projetos Capacitacdo de Alunos
e Carta da Convivialidade Escolar, iniciativa esta,
organizada pelo Gabinete do Secretario Regional da
Educacao e Recursos Humanos.

Este seminario teve como objetivo a apresentagao
dos dois projetos acima referidos, bem como a
assinatura de um Protocolo de Colaboragao entre
a Secretaria Regional da Educacdo e Recursos
Humanos e a Universidade da Madeira e entre
os respetivos projetos, sendo que ambos visam a
promocao do sucesso educativo de todos os alunos
das escolas da Regido Auténoma da Madeira.

Existe, portanto, uma confluéncia entre os
objetivos dos dois projetos, sendo que no que diz
respeito a Carta da Convivialidade Escolar, procura-
-se atingir a melhoria dos resultados escolares,
tentando promover um ambiente escolar mais
favoravel as aprendizagens, atuando ao nivel da
indisciplina e outros fendmenos que obstam ao
saudavel clima vivenciado na escola, que prejudica
naturalmente as aprendizagens dos alunos.

Por sua vez, o projeto Capacitagdo de Alunos
tem como objetivo primordial também a melhoria
dos resultados escolares, intervindo para isso

nas familias de alunos em risco previamente
referenciados. Através desta intervengao, pretende-
-se um maior envolvimento da familia, com naturais
consequéncias positivas ao nivel do sucesso escolar,
contribuindo, também assim, para a redugao da
indisciplina e para a melhoria do clima de escola.

O projeto Carta da Convivialidade Escolar é
um projeto de intervencao/investigacdo tutelado
pela Secretaria Regional da Educagédo e Recursos
Humanos, da Regido Auténoma da Madeira,
supervisionado cientificamente pelo Centro de
Investigacdo em Estudos da Crianca (CIEC), da
Universidade do Minho e com colaboracao do Centro
de Investigagdo de Estudos Locais e Regionais
(CIELR) da Universidade da Madeira.

O principal objetivo deste projeto é contribuir para
um ambiente escolar seguro, inclusivo e respeitador,
potenciador das aprendizagens e consequentemente
favorecedor do sucesso escolar dos alunos dos 2.°
e 3.° ciclos de escolaridade. Da experiéncia colhida
durante os seus dois anos de existéncia, permite-
-nos aferir que ndo existe um conjunto de politicas e
estratégias, que num formato Unico possam resolver
os conflitos, as incivilidades e a violéncia de todas as
escolas. Um ambiente escolar desfavoravel é sem
duvida uma fonte de vulnerabilidades a integragao



e seguranca de toda a comunidade educativa.
Neste sentido, s6 com uma agao concertada entre
todos, num diagndstico preventivo e incisivo com
estratégias adequadas, podera ser minimizado o
efeito destes fendmenos nas escolas, tornando-as
locais mais securizantes e promissores para todos.

O projeto Capacitagdo de Alunos da Regiao
Auténoma da Madeira € um projeto regional do
Gabinete do Secretario Regional da Educagéo e
Recursos Humanos, com um prestador de servigo
externo — a EPIS (Associagdo Empresarios pela
Inclusdo Social). Este projeto enquadra-se no
ambito da escola promotora de igualdade de
oportunidades, proporcionando ao individuo a
possibilidade de sucesso em funcdo das suas
necessidades e caracteristicas particulares. O
projeto em si, € assumido como uma proposta de
intervengdo social, tendo como objetivo constituir
uma rede de mediadores sociais que intervenham
diretamente nas escolas com os alunos e familias,
estando em situacao de risco ao nivel dos 5.° ¢ 6.°
anos de escolaridade. Existem varios protocolos com
diferentes entidades de modo a promover o trabalho
cooperativo, possibilitando a troca de informacdes
entre servicos e profissionais. A rentabilizacao
de recursos evita deste modo a sobreposicao de

atividades na intervencdo, tendo como intuito o
desenvolvimento pessoal e social da crianga/aluno
€ 0 seu sucesso educativo.

Nestes protocolos estd contemplada ainda a
avaliacdo externa do projeto (Universidade da
Madeira), que visa reformular, atendendo a diferentes
variaveis que corroborem para a compreensao
do insucesso e do abandono escolar, de modo a
contribuir para a criagéo de especificidades regionais
e contextuais necessarias a prevengao.



Beatriz Marinho e Ana Marques vencem
4.° Festival da Cancao Infantojuvenil

Lisete Rodrigues - Dire¢cdo de Servigos de Educagéo Artistica e Multimédia

Uma vez mais, o palco do Centro de Congressos
da Madeira encheu-se de cores e sons num
espetaculo que, mais do que uma competicio, revela
ser, ano apos ano, um momento de destaque no
panorama cultural da Regidao Auténoma da Madeira.
A Beatriz Martinho, com 10 anos, e a Ana Marques,
com 16, foram as grandes vencedoras da 4.2 edicédo
do Festival da Cancéao Infantojuvenil da Madeira,
organizado pela Direcado de Servicos de Educacao
Artistica e Multimédia e que decorreu, no passado
més de abril.

O tema Ginasticar, com letra e musica de Carolina
Caires, foi o eleito pelo juri na categoria infantil,
enquanto que Magica Cangéo, com letra de Anténio
Castro e musica de Maria Ferreira, foi o favorito dos
jurados na categoria juvenil.

Os prémios a Beatriz Martinho, na categoria
infantil, e a Ana Marques, na categoria juvenil, foram
entregues pelo Secretario Regional da Educacgao e
Recursos Humanos, Jaime Freitas, e pelo diretor da
RTP-Madeira, Martim Santos, respetivamente.

Com 13 temas a concurso, este evento foi
conduzido pelajornalista Tania Spinolae abrilhantado
pelas atuagdes dos trés irmaos Garcia, Pedro, Diogo
e o cagula Rodrigo.







Projeto Nacional SOS Azulejo

José Renato Nobrega e Nuno Alves - Centro de Atividades Ocupacionais de Santana

O Centro de Atividades Ocupacionais (CAO) de
Santana candidatou-se a participar no ano de 2015,
no projeto nacional Acdo Escola SOS Azulejo 2015.
Este projeto foi criado em 2007, e é coordenado
pelo Museu de Policia Judiciaria, tendo como base
a preservacao, divulgagao e o gosto pelo Patriménio
Azulejar Portugués.

Tem também como objetivo fazer face aos casos
inquietantes, casos de roubo, vandalismo e descuido.
O projeto conta com varias entidades parceiras
cuja unidao permite uma otimizacdo de recursos e
a cobertura do leque de vertentes necessarias a
efetiva protecdo e valorizagdo deste patrimonio
azulejar. Este projeto foi galardoado em 2013 com
o Grande Prémio Europa Nostra, atribuido pela
Federacao Pan-Europeia para o Patriménio Cultural
Europa Nostra sob a égide da Comissao Europeia.

Face a importancia do Patriménio Azulejar
Portugués, também na Regido Auténoma da
Madeira, onde é de destacar que a nossa ilha
exibe ampla diversidade de cores e padrdes de
azulejos espalhados pelas ruas e monumentos,

em especial as igrejas e capelas, o CAO Santana
através da iniciativa do seu professor de Educacgao
Visual e Tecnolodgica, José Renato Nébrega, decidiu
participar no referido projeto.

Essa participacao foi feita em parceria com a
Junta de Freguesia de Sao Jorge, com a Comisséo
500 Anos de Sao Jorge e com a Associacao dos
Amigos de Pessoas com Necessidades Especiais da
Madeira, sem as quais este projeto ndo poderia se
realizar. E de salientar que somos a Unica instituicdo
da Regido Autdbnoma da Madeira a participar nesta
acao.

Este projeto implica ndo sé a criacdo de painéis
de azulejos, mas também visitas tematicas a locais
com azulejos, ndo so6 para vislumbrar os mesmos,
mas também para falar sobre a sua preservacao e
importancia na cultura portuguesa.

No que concerne aos painéis, o CAO Santana
decidiu reproduzir simbolos da freguesia de Sao
Jorge, tais como o brasdo de Sao Jorge, o farol, a
vigia da baleia, 0 moinho de agua e a vila primitiva
de S&o Jorge. Estes painéis foram colocados em
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paragens de autocarros e na lateral da junta de
freguesia de Sao Jorge, tendo a particularidade que
os frisos em volta destes painéis sdo baseados em
motivos azulejares presentes na Igreja Matriz de Sao
Jorge, construida em 1761 e considerada o ex-libris
do patriménio edificado do concelho de Santana.

Assim, inserido no dia da freguesia, 23 de abiril, o
CAO Santana inaugurou os dois primeiros painéis,
o brasao de Sao Jorge, e o farol de Séo Jorge
incluindo a vigia da baleia. Na cerimdnia estiveram
presentes varias entidades, entre elas, o presidente
da Camara Municipal de Santana e contou com
muita participagdo da comunidade local.

O projeto nacional acordou também que todas as
escolas/instituicoes inscritas teriam de assinalar a
data de 6 de maio com atividades alusivas ao azulejo.
Assim, o CAO Santana neste dia, durante a manh3,
efetuou uma pintura mural recorrendo a um stencil
produzido para o efeito, junto a Igreja de Sao Jorge,
na qual era repetido um motivo Azulejar, presente na
torre da igreja. Os participantes foram os utentes do
CAO e duas turmas de alunos, uma da Escola Basica
do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Sao Jorge e uma
da Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Sao Jorge
- Cardeal D. Teoddsio de Gouveia. Durante a tarde
foram inaugurados os ultimos dois painéis da 1.2
fase, a vila primitiva de Sao Jorge e o moinho de
agua.

Assim, acabamos afirmando que €& importante
e imprescindivel continuar a lutar e a defender o
Patrimonio Azulejar Portugués e convidamos todos
a dar um saltinho a Sao Jorge para ver os recentes
painéis e mural desta freguesia.
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Festa do Desporto Escolar:
marco de referéncia!

Duarte Azevedo - Diregéo de Servigos do Desporto Escolar

A Festa do Desporto Escolar 2015 reuniu,
durante uma semana, mais de oito mil alunos de
todos os graus de ensino da Regido Autonoma da
Madeira. Esta organiza¢ao da Diregdo de Servigos
do Desporto Escolar teve o arranque na habitual
ceriménia de abertura que aconteceu no Estadio
do Maritimo, transformado num grande palco de
cor, luz e alegria. Num entusiasmo transbordante,
os milhares de espetadores puderam observar um
espetaculo de grande dimensao.

Subordinado ao tema O nosso mundo, a nossa
dignidade, o nosso futuro, uma escolha que se ficou
a dever ao facto de o ano 2015 ter sido eleito o Ano
Europeu para o desenvolvimento, a cerimonia de
abertura da Festa teve, assim, forte componente
pedagdgica, moral e ética, a par de apresentagdes
gimnicas e teatrais de grande expresséo.

Tendo por base a historia de O Principezinho,
de Saint-Exupéry, o espetaculo procurou levar a
mensagem a todos os presentes, na medida em que
a necessidade atual do mundo abracar a dignidade,

reflete na necessidade de compreendermos que O
essencial é invisivel para os olhos... no dizer de O
Principezinho. Em trés atos (1.° ato - O mundo e nés
- mudangas necessarias; 2.° ato - Nova geragéao - a
geragdo do sentimento; 3.° ato - Interdependéncia
com responsabilidade e compromisso), durante mais
de uma hora o relvado do Estadio do Maritimo foi
palco de um extraordinario espetaculo que a todos
cativou, calando bem fundo em cada coracgao.




Ja no que toca a componente competitiva, foi
muito intensa, com diversos motivos de interesse,
bem patente no empenho e alegria demonstrados
pelos alunos.

Distribuidas por diversas instalagdes desportivas
do Funchal, Canico e Camara de Lobos, sem
esquecer a baia do Funchal, as varias modalidades
conheceram expressdao na pratica feita com
intensidade, com cada um a dar o melhor de si
na busca do mais positivo resultado. Andebol,
atividades motoras adaptadas, atletismo, badminton,
basquetebol, futsal, ginastica, judo, canoagem,
escalada, orientagdo, patinagem, SUP, caiaque
polo, natagdo, ténis de mesa e voleibol foram
os desportos ao dispor dos alunos, para além de
vivéncias realmente novas como foi o caso do frisbee
para os alunos do primeiro ciclo ou o bilhar para os
restantes, este também ainda como “modalidade de
demonstragao”.

Como destacou o Secretario Regional de
Educagao, Jorge Carvalho, a Festa do Desporto
Escolar constitui uma excelente oportunidade para
a afirmagado do potencial formativo do Desporto
aprendido nas Escolas, reconhecendo que o0s
participantes tiveram oportunidade para demonstrar
as competéncias alcangadas ao longo do ano
escolar, através das aulas que frequentaram nos
Nucleos e Equipas das suas Escolas.

Elmano Santos, Diretor de Servigos do Desporto
Escolar, sublinhou que a Festa do Desporto Escolar
é um evento de referéncia nas areas da educacgéo e
do desporto na Regido Autbhoma da Madeira, que
junta alunos de todos os niveis de ensino, incluindo
utentes da educacdo especial, lembrando que a
mesma de ha anos a esta parte constitui como um
marco de referéncia, ndo s6 para 0s nossos jovens,

mas para toda a populagdo, habituados a vé-la
como o corolario l6gico de todo o trabalho que é
desenvolvido ao longo do ano pelas nossas escolas
em termos de Desporto Escolar.

E, efetivamente, durante trés dias tal ficou
demonstrado, tempo de verdadeira festa para os
alunos madeirenses participantes no Desporto
Escolar.




| Concurso de Joeiras

Roberto Rodrigues - Centro de Atividades Ocupacionais da Ponta do Sol

O Centro de Atividades Ocupacionais da Ponta do Sol, do Servigo Técnico de Atividades Ocupacionais,
dinamizou no passado dia 4 de junho, na praia da Calheta, o | Concurso de Joeiras, com o principal objetivo
de reavivar os costumes da construgdo e langcamento de joeiras, procurando reforcar a inclusao pela
tradigdo, estimulando a criatividade e a imaginagao dos participantes, bem como a promog¢ao do convivio
intergeracional.

Numa tarde dindmica, com vivéncias e intera¢des unicas, juntaram-se grupos e concorrentes de varias
idades, desde os 11 aos 69 anos, e contou-se com uma pequena mostra de brinquedos tradicionais,
promovida pelo etnélogo Anténio Sousa, da Associacao de Artes e Tradi¢des da Madeira.

Os grandes feitos sdo conseguidos ... pela perseveranga (Samuel Johnson).

O Centro de Atividades Ocupacionais da Ponta do Sol pretende, assim, ser perseverante no reviver e
no dinamizar das tradi¢gdes, onde o | Concurso de Joeiras € o primeiro passo para que, através da arte
e tradicdo possamos juntar varias geragdes, em especial as escolas e outras instituicdes do concelho,
propiciando momentos Unicos e verdadeiros de inclusao comunitaria.




Final do Concurso Matematicando

Coordenagao do Ensino Recorrente

No passado dia 4 de junho, pelas 15h, realizou-se
na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar (EB1/
PE) da Achada a final do concurso Matematicando
promovido pela Direcdo Regional de Educacéao
(DRE), no ambito do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
Ensino Recorrente. O concurso, realizado pelo 5.°
ano consecutivo, visou, essencialmente, incentivar e
promover, numa perspetiva ludico-didatica, o gosto
pelo desafio do saber fazer ao nivel do raciocinio,
calculo e resolucao de problemas do quotidiano.

Tendo como referéncia as competéncias gerais
previstas para o ensino basico, o concurso teve
por objetivos: valorizar a capacidade de lidar com
as situagdes problematicas, realizar atividades de
forma auténoma e critica, interpretar informacao
e compreender métodos para processar, realizar
calculos, interpretar resultados e apresentar
conclusdes e ainda interpretar o espaco fisico
enquadrando-o num modelo matematico.

O projeto Matematicando assume-se como um
concurso de exercicios de calculo e resolugao de
problemas dirigido aos alunos do 1.° Ciclo do Ensino
Basico Recorrente, das escolas e instituicoes da
Regido Auténoma da Madeira, organizado pela
Direcdo de Servicos da Educacdo Pré-Escolar
e Ensino Basico e Secundario, da DRE, a quem
competiu assegurar o bom funcionamento do
concurso, divulgar e prestartodos os esclarecimentos
necessarios as escolas e instituicbes participantes.

No total, inscreveram-se na competicdo 214
alunos, provenientes de escolas e instituicbes de 10
concelhos da Madeira e Porto Santo. O concurso
concretizou-se em duas eliminatérias e uma final,
que contou com a participacao de 22 alunos finalistas
e com a colaboracao dos respetivos professores a
quem coube a divulgacao, vigilancia e classificacao
das provas. Na 1.2 eliminatéria, a prova realizou-se
em cada escola ou instituigdo participante sendo
admitidos a 2.2 eliminatdria 4 alunos, 2 efetivos e
2 suplentes, de cada escola ou instituicdo que
obtiveram a melhor pontuacédo. Na 2.2 eliminatoria,
a prova realizou-se a nivel concelhio numa das

escolas participantes, ficando apurados para a
final 2 efetivos e 2 suplentes, por cada concelho. A
final visou o apuramento de 3 vencedores, a nivel
regional.

As provas foram constituidas por exercicios de
calculo de somas, diferengas, produtos e quocientes
- situagdes problematicas envolvendo as operagoes
e calculo mental - exercicios de identificagdo
do sistema de numeracdo decimal, algoritmos e
preenchimento de exercicios lacunares. Todos os
enunciados, critérios de classificacdo e cotacdes
foram elaborados e divulgados pela Coordenagéao
do Ensino Recorrente.

A primeira eliminatéria realizada em cada escola/
instituicdo participante decorreu na semana de 23 a
27 de fevereiro, enquanto que a segunda eliminatéria
realizada a nivel concelhio aconteceu na semana de
4 a 8 de maio e a final realizou-se a 4 de junho.

A cerimonia de entrega de prémios da final do
concurso Matematicando ocorreu pelas 16h30 na
EB1/PE da Achada, na presenca da Diretora de
Servicos de Educacgao Pré-Escolar e Ensino Basico
e Secundario, do Coordenador do 1.° Ciclo do
Ensino Basico Recorrente, da Diretora da EB1/PE
da Achada, dos docentes e alunos finalistas. Todos
os alunos participantes receberam um certificado
de participacao e foram distribuidos prémios aos 22
finalistas, destacando-se os 3 melhores classificados.
Os prémios foram patrocinados pela DRE e pela
empresa Auto Zarco.



AgenteX

Gongalo Amorim e Pedro Damiédo - AgenteX

O Campeonato Regional de Resolugdo de
Problemas de Matematica - AgenteX realizou a
final da sua 9.2 edigdo no dia 5 de junho de 2015,
na Escola Basica e Secundaria Bispo D. Manuel
Ferreira Cabral, em Santana. Nesta final estiveram
presentes 115 alunos dos mais de 1.300, de todas
as escolas dos 2.° e 3.° ciclos da Regido Autbnoma
da Madeira (RAM), que competiram ao longo do ano
letivo.

Os finalistas chegaram a Santana pelas 10
horas e as 10h30 realizaram as respetivas provas,
compostas por 6 problemas matematicos. Depois
da realizagdo das provas, os alunos almogaram
na cantina da escola anfitrid, deslocando-se, de
seguida, para o Parque Tematico da Madeira, onde
participaram numa prova de orientagao.

As 15h30 deu-se inicio a sesséo de encerramento
e entrega dos prémios. Em primeiro lugar, os
coordenadores agradeceram todo o apoio recebido
das entidades publicas e privadas, dos professores
envolvidos e das escolas da RAM, fundamental para
a concretizacdo do Campeonato de Matematica.
De seguida, procedeu-se a entrega dos prémios
e a divulgacdo dos grandes vencedores desta

9.2 edigdo. Todos os finalistas receberam prémios
de participacdo, oferta do Parque Tematico da
Madeira,Aquaparque de Santa Cruze hipermercados
Continente. Os grandes vencedores foram ainda
premiados com cheques oferta do Banif no valor de
250 euros, 3 viagens para observar a vida maritima
da VMT Madeira e 2 viagens ao Porto Santo da
Porto Santo Line.

Mais informagdes no sitio do AgenteX em http://
agentex.pt.vu

Vencedores - AgenteX Mini

Classificagao Nome
1.° lugar Sara Sousa
2.° lugar Boris Yurzditskiy
3.° lugar Tiago de Jesus

Escola

Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Horacio Bento de Gouveia

Colégio Salesianos do Funchal

Escola Basica e Secundaria da Calheta

Vencedores - AgenteX Max

Escola

Escola Basica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar

Classificagao Nome
1.° lugar Guo Zhangying
2.° lugar Alvaro Teles

3.° lugar Jodo Temtem

Bartolomeu Perestrelo

Escola Basica e Secundaria Padre Manuel Alvares

Escola Basica e Secundaria da Ponta do Sol



INOVA!

Gracinda Figueira - Divisdo de Gestdo de Projetos

| INOVA

O INOVA! é um concurso de ideias destinado
a estimular o empreendedorismo e a cultura
empreendedora nas escolas nacionais e destina-se
a todos os alunos, das escolas publicas e privadas
nacionais, que estejam a frequentar 0 1.°, 2.°¢e 3.°
ciclos do ensino basico e o ensino secundario.

E promovido pelas seguintes entidades: Agéncia
Nacional para a Qualificacado e o Ensino Profissional,
I.P.; Direcao-Geral de Educacgdo; Direcado-Geral
dos Estabelecimentos Escolares; Agéncia para a
Competitividade e Inovagao, I. P.; Instituto Portugués
do Desporto e Juventude, I. P.; Santa Casa da
Misericordia de Lisboa e Banco de Inovagao Social.

O regulamento do concurso instituiu prémios para
as seguintes categorias:

-INOVAAtitude: melhorsolugao paraum problema
da escola, identificado pelos alunos, que revele uma
atitude empreendedora. Exclusivo para os 1.° e 2.°
ciclos do ensino basico (prémio: 1.000 euros).

- INOVA Criatividade: projeto mais criativo; novas
ideias; novas solugdes; novas maneiras de combinar
recursos. Os prémios para as categorias de 1.° e
2.° ciclos do ensino basico e de 3.° ciclo do ensino
basico e ensino secundario sdo de 1.000 euros,
respetivamente.

- INOVA Social: elaboracdo de uma resposta
inovadora de impacto social a uma necessidade
identificada, potencialmente sustentavel. Os projetos
vencedores do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico e do
3.° ciclo do ensino basico e ensino secundario - sdo
premiados com o valor de 1.000 euros.

As criangas e os jovens de todo o Pais foram
desafiados a desenvolver ideias criativas, que
se traduziram em projetos inovadores nas mais
variadas areas. As equipas candidatas totalizaram
912 alunos e 347 professores, num total de 187
escolas nacionais.

O concurso que, pela primeira vez, abrangeu a
Regido Autdbnoma da Madeira (RAM), desenvolveu-
-se em duas fases: a fase regional e a fase nacional
ou final.

De 21 a 24 de abril, decorreu a fase regional,
tendo sido apurados trés projetos da RAM:

- Categoria INOVA Social (1.°e 2.° Ciclos) - Escola
Basica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Curral das Freiras
- A Rota do Linho: uma experiéncia pedagodgica
centrada na tecnologia tradicional do linho.

- Categoria INOVA Criatividade (1.° e 2.° Ciclos)
- Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da
Ladeira e Lamaceiros - O Sol é um amigo que pode
ser utilizado na secagem dos frutos.

- Categoria INOVA Atitude (1.° e 2.° Ciclos)
- Colégio Salesianos do Funchal - Patrulha do
Recreio.

Estes trés projetos passaram a fase nacional que
se realizou, em Lisboa, no dia 5 de junho, onde as
equipas apresentaram uma defesa nacional do seu
trabalho. Nesta fase, pelo valor do projeto, a Escola
Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Ladeira e
Lamaceiros obteve o primeiro prémio, no valor de
1.000 euros.




Sessdo de Encerramento

O Bau de Leitura, um projeto da Direcdo Regional
de Educacdo que congrega varias dezenas de
escolas de toda a Regido Auténoma da Madeira,
realizou a sua décima quinta sessdo de encerramento
de atividades letivas, no passado dia 9 de junho, no
Museu de Eletricidade - Casa da Luz, local escolhido
como forma de comemorar o Ano Internacional da
Luz.

Este evento foi uma festa que pretendeu enaltecer
o livro e a leitura num auditério repleto de alunos,
professores, diretores, pais, escritores e entidades
publicas, onde nao faltaram enriquecedoras
apresentagdes literarias, protagonizadas pelos
discentes de algumas escolas participantes no
projeto Bau de Leitura. Ao longo de duas horas,
mais de 200 alunos da Escola Basica do 1.° Ciclo
com Pré-Escolar (EB1/PE) da Camacha; EB1/PE
do Campanario; EB1/PE do Covéao; EB1/PE da
Visconde Cacongo; Escola Basica dos 1.°, 2.° e
3.° Ciclos com Pré-Escolar do Curral das Freiras;
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos (EB23) da Torre;
EB23 de Santo Antdnio; Escola Basica e Secundaria
(EBS) da Ponta do Sol e EBS Padre Manuel Alvares
subiram ao palco.

Ana Luisa Lopes, Joao Correia e Licibel Gongalves - Coordenacgéo do projeto Bau de Leitura

Os alunos, orientados pelos respetivos
dinamizadores e professores das suas escolas,
mostraram o seu talento em diversas areas culturais,
tais como: a leitura performativa; o teatro; a musica;
a danca e a declamagao poética, proporcionando
momentos fabulosos a todos os espetadores
presentes.

De salientar que o espaco esteve decorado
a preceito, notabilizando o espaco de leitura, o
bau, a palavra e os livros publicados, no ambito
das atividades de escrita criativa. Além disso,
esteve também patente na galeria do Museu de
Eletricidade - Casa da Luz a Exposi¢ao ltinerante
dos Passatempos 2014/2015, com os melhores
trabalhos dos passatempos llustragcdo Infantil,
Escrita Criativa e Flashes Literarios.

Por fim, a coordenacdo do Bau de Leitura
endereca os agradecimentos a todas as entidades
publicas e privadas que apoiaram a realizagdo de
atividades oferecidas pelo projeto no presente ano
letivo.




5.7 edicao do Concurso
de Curtas-Metragens

Vasco Cunha' - Programa Educamedia

> "ONCURSO
URTAS-METRAGENS

Apresentagao

O Concurso de Curtas-Metragens surgiu em 2010
no seio da Educacéao Especial, mais especificamente
no Centro de Atividades Ocupacionais de Machico
(CAO de Machico), fruto da ideia dos professores
Hélder Vasconcelos e Vera Santos (coordenadores
do projeto) de que é possivel promover a produgao
audiovisualnasescolas, sobretudoquandoassociada
a causas sociais e principios educativos. Alias,
desde cedo, as curtas-metragens apresentadas
mostraram claramente o talento que estava
escondido, descoberto por entre participagbes de
qualidade de jovens com deficiéncia na area da
representacao, através de talentosos trabalhos de
imagem e edicao por parte dos profissionais que
com imensa dedicacao langavam-se ao desafio ou
simplesmente refletido nos conceitos apresentados
que, desafiando a prépria imaginagao, elevavam o
tema proposto para novos patamares.

A primeira edicdo do concurso realizou-se no
ano seguinte com a modesta participacdo de 8
instituicdes, a maioria oriundas do Servigo Técnico
de Atividades Ocupacionais. Como projeto nascido
na Educacgado Especial, embutido do espirito de
inclusdo, a participacdo de qualquer pessoa, seja a
titulo individual ou através de uma instituicao publica,
esteve sempre assegurado.

Durante as Uultimas edicbes o concurso tem
gradualmente aumentado de dimensé&o, sobretudo
desde a sua operacionalizagdo através da Diregao
de Servicos de Educacido Artistica e Multimédia
(DSEAM), da Dire¢céao Regional de Educacgao (DRE),
fruto de um intenso trabalho de organizagéo, de
divulgagdo e de envolvimento, em muitos casos
sucessivo, dos seus participantes.

5.2 edicao do Concurso de Curtas-Metragens

No seu quinto aniversario, o Concurso de Curtas-
-Metragens' foi integrado no programa Educamedia?®
da DRE através da DSEAM. Este programa assenta
na vertente “Educacao para os media” e apresenta-
-se como veiculo de promog¢ao da inclusdo social
e exercicio da cidadania, procura melhorar a
qualidade do ensino nas escolas e a qualidade de
vida das comunidades em qual se inserem. Visa
também introduzir novos métodos pedagdgicos na
sala de aula, promover novas técnicas de ensino e
formas alternativas de aprendizagem ativa através
do contacto com as tecnologias de informagao e
comunicagao, com os media e com o audiovisual.

O programa é composto por quatro projetos, a
saber: TV escola, Cinedesafios, Aprender com o
Cinema e Webradio. Além das atividades inerentes
a cada projeto existem outras iniciativas, na qual se
destaca o Festival de Audiovisual e Cinema Escolar
(FACE).

O FACE, que acolhe o Concurso de Curtas-
-Metragens, decorre no &mbito da Semana Regional
das Artes, organizada pela Associacdo Regional
de Educacao Artistica - AREArtistica. Pretende

5 ONCURSO
URTAS-METRAGENS



desenvolver uma dindmica com as escolas e outras
entidades relativamente ao cinema e ao audiovisual,
dando a conhecer filmes/curtas-metragens escolares
e proporcionar situacbes de aprendizagem através
de workshops de formacgao para alunos, professores
e publico em geral e premiar/reconhecer o que de
melhor se faz nesta area.

i

‘ ONCURSO
> URTAS-METRAGENS

A 5.2 edicdo do Concurso de Curtas-Metragens
(5CCM), que pretendia reconhecer e premiar
o trabalho realizado na area do video de curta
duracdo (até 2 minutos), contou com um numero
assinalavel de 28 curtas-metragens, subordinadas
ao tema Energia para o futuro. Os participantes
vieram praticamente de toda a ilha, oriundos de
escolas publicas, instituicdes de educagao especial
e participagdes individuais.

Sessdo de entrega de prémios do 5CCM

Nalledicdodo FACE, que decorreudia19de junho
de 2015, no Teatro Municipal Baltazar Dias, a sala de
espetaculos encheu-se para ver as curtas-metragens
a concurso e sobretudo saber quais os vencedores
de cada categoria a concurso, nomeadamente
melhor representagao, melhor imagem, melhor som,
melhor guarda-roupa e aderecos, melhor conceito e
melhor curta-metragem, ao qual foram entregues,
para além de alguns prémios, troféus realizados
pelos utentes e profissionais do CAO de Machico.

O grande vencedor veio de uma participagao
individual com um trabalho de enorme qualidade,
intitulado Indefinivel Riqueza da autoria de Paulo
Sardinha, que venceu nas categorias de Melhor
Imagem, Melhor Som e Melhor Curta-Metragem.
O Centro de Atividades Ocupacionais do Funchal
em S. Pedro foi vencedor na categoria de Melhor
Representacdo, a categoria de Melhor Guarda-
-Roupa e Aderecos foi para a Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE) de Sao Filipe e a
categoria de Melhor Conceito foi ganha pela EB1/PE
de Sao Vicente.

O 5CCM foi um sucesso, apresentando-se
como uma verdadeira referéncia na promocao e
reconhecimento do trabalho audiovisual realizado
na Regido Autonoma da Madeira.

Notas:
" https://www.facebook.com/concurso.metragens

2 www.educamedia.educatic.info

i Endereco de correio eletréonico: vasco.afc@gmail.com



Prémio Fundacao llidio Pinho

Ciéncia na Escola

Juvelina Pita - Divisdo de Gestao de Projetos

A Fundacéo llidio Pinho, o Ministério da Educacgéao
e Ciéncia e o Ministério da Economia realizaram,
no ano letivo 2014/2015, a 12.2 edigao do Prémio
Fundacao llidio Pinho “Ciéncia na Escola”, iniciativa
a que se associou, desde logo, a Secretaria Regional
de Educacéo.

Este concurso que tem como principais objetivos
motivar os alunos para a aprendizagem das ciéncias
e estimular o interesse dos alunos pelas ciéncias e
tecnologias, através do apoio a projetos inovadores,
destina-se a todos os alunos da educagao pré-
-escolar, dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e
ensino secundario das diferentes vias de educacéao
e formacéao.

Numa primeira fase, a que concorreram 496
escolas de todo o Pais (12 projetos de 8 escolas
da Regido Autonoma da Madeira apresentaram a
sua candidatura a fase regional), foram apurados 6
projetos das seguintes escolas da regiao:

- Fauna e Flora: Herdis de Sacola da Escola
Basica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar do
Porto da Cruz;

- Do 6leo alimentar ao sab&o da Escola Basica do
1.° Ciclo com Pré-Escolar da Ladeira e Lamaceiros;

- A banana verde e a sua transformacdo em
farinha e em biomassa - Aplicacbes e beneficios da
Escola Basica e Secundaria da Calheta;

- Sustentabilidade na Reserva da Biosfera de
Santana da Escola Basica e Secundaria Bispo
D. Manuel Ferreira Cabral;

- Repara-se o PC da Escola Basica dos 1.°,2.°¢e
3.° Ciclos com Pré-Escolar do Curral das Freiras;

- Biblioteca Digital: Curral no Coragéo da Europa
da Escola Basica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com
Pré- -Escolar do Curral das Freiras.

Entre os 66 projetos candidatos a fase nacional
a que concorreram escolas de todo o Pais, a Escola
Basica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar
do Porto da Cruz foi premiada com uma Mencgéao
Honrosa no primeiro escaldo (pré-escolar), com o
valor de 1.000 euros.

O video promocional do projeto pode ser
visualizado na hiperligagdo: https://youtu.be/
rOuFhE8560Y

A Escola Basica e Secundaria Bispo D. Manuel
Ferreira Cabral (Santana) foi premiada com um
cheque no valor de 2.250 euros. O video promocional
do seu projeto esta disponivel em https://youtu.be/
33MQUHS5PS _|



XXIll Encontro Regional

do Ensino Basico Recorrente do 1.° Ciclo

Coordenagao do Ensino Recorrente

No passado dia 19 de junho realizou-se,
em Sao Vicente, o XXIll Encontro Regional do
Ensino Recorrente em que alunos e professores
celebraram o culminar de mais um ano letivo no
ensino recorrente. Para além da confraternizacéao,
os participantes neste Encontro Regional tiveram
a oportunidade de assistir a um vasto programa de
atividades composto por diversas atuacdes culturais
e recreativas, a ceriménia de entrega de Certificados
de Conclusao do 4.° ano de escolaridade e ainda a
inauguracao oficial de uma exposicao.

A Exposicao Coletiva: Tradicbes da nossa gente
constituida por trabalhos realizados pelos alunos dos
cursos do 1.° Ciclo do Ensino Basico Recorrente,
lecionados em escolas e instituicdes de solidariedade
social, nos diversos concelhos da Regido Autbnoma
da Madeira, esteve patente ao publico, no Centro
de Promocao Cultural de Sao Vicente, até ao dia 22
de junho.

Paralelamente ao Encontro Regional alunos
e professores puderam ainda realizar Vvisitas
panoramicas aos locais mais emblematicos de Sao
Vicente e assim ficar a conhecer melhor o meio e
cultura regional.

A organizagdo a cargo da Direcdo Regional de
Educagao, pertencente a Secretaria Regional de
Educacao, teve a colaboracédo dos professores do
ensino recorrente do concelho anfitrido e contou
com o apoio da Camara Municipal, da Delegagao
Escolar e da Junta de Freguesia de Sao Vicente
na organizagao do evento, do Centro de Promogéao
Cultural de Sao Vicente na disponibilizacao do
espaco para a exposigao e ainda com a colaboragao
de cémaras municipais, juntas de freguesia e
instituicdes de solidariedade social no transporte
dos alunos e professores para o Encontro.




Semana Regional das Artes
Um outro olhar das artes na educacao

Natalina Cristévao - Diregcdo de Servigos de Educagéo Artistica e Multimédia

As artes vestiram-se de gala e invadiram a
cidade! Foi deste modo que um “curioso” se
expressou quando observava a Exposi¢cdo Regional
de Expressdo Plastica. E de facto uma bonita
frase que traduz toda a dinamica, cor, movimento,
criatividade e imaginagao da Semana Regional das
Artes (SRA).

De facto, entre os dias 15 e 21 de junho, a cidade
do Funchal presenteou madeirenses e visitantes,
com uma amostra daquilo que sao as praticas
artisticas no ensino genérico, na Regido Autbnoma
da Madeira (RAM) - falo da Semana Regional das
Artes, um evento integrado no Festival do Atlantico
(Secretaria Regional da Economia, Turismo e
Cultura), através da Diregdo Regional de Turismo
- uma cooperagao institucional que se realga como
um bom exemplo a seguir em termos de parceria,
pela importancia que reveste para a concretizagao
de projetos desta natureza. Vinte e trés espetaculos
dinamizaram varios espacos da cidade do Funchal,
envolvendo 136 escolas e instituicdes, dinamizados
por cerca de 4.000 “artistas em palco”, de entre
criancas e alunos, desde o pré-escolar ao ensino
secundario, aos quais se juntaram varias formagdes
artisticas da Diregcdo de Servigos de Educagao
Artistica e Multimédia (DSEAM) e utentes de Centros
de Atividades Ocupacionais.

Do vasto programa da Semana destacamos:
Espetaculo de abertura - cuja tematica versou sobre
a LUZ, numa alusdo ao Ano Internacional da Luz,
decretado pela Organizacdo das Nacdes Unidas
- tema este transversal a outros espetaculos e
contextos do evento; Festa no Jardim (pré-escolar)
que para além das 13 participagdes do pré-escolar,
contou com uma intervencdo pela Equipa de
Animacao com a estreia da histéria A loja do mestre
André; Espetaculos das Modalidades Artisticas
(canto coral/cordofones tradicionais madeirenses/
instrumental e bandas rock/danga/expressao
dramatica e teatro) - seis espetaculos diversificados
e que envolveram a maioria das escolas participantes
na SRA; Espetaculo de encerramento - uma
simbiose artistica que procurou trazer a palco o
historial da educacéao artistica na RAM, através da
DSEAM, envolvendo mais de 200 alunos em palco;
Concurso de pintura - Imagens que a Luz desenha,
com a participacado de 59 instituicdes e Exposi¢ao
Regional de Educacdo e Expressdo Plastica - De
que cor é luz? com 121 escolas participantes.

Com esta exposicao, patente ao publico durante
todaasemana, aAvenidaArriagatransformou-se num
espaco “iluminado” por 121 candelabros construidos
com materiais de desperdicio e também reciclados,



uma auténtica montra de criatividade e imaginagao
que contagiou madeirenses e visitantes.

Salientamos também o ESCOLArtes constituido
por dois espetaculos de simbiose artistica levados a
efeito na sala Ursa Maior do Madeira Tecnopolo. No
primeiro dominaram as Estérias, numa alusdo aos
valores basilares para uma vivéncia e convivéncia
social saudaveis, entrelagadas num enredo baseado
na histéria O velho, o rapaz e o burro. No segundo
espetaculo, pudemos apreciar a evolucédo da LUZ,
desde a formagdo do universo até aos dias de
hoje, indo ao encontro da tematica decretada pela
Organizacado das Nagdes Unidas para 2015 - Ano
Internacional da LUZ e das energias renovaveis. Os
dois espetaculos contaram com a participagdo de
diversas escolas do 1.° ciclo do ensino basico e uma
do ensino secundario e foram gravados pela RTP
Madeira, para transmissao posterior.

Pela segunda vez integrou-se a “sétima arte” na
SRA com o Festival Audiovisual e Cinema Escolar,
cujo sucesso € uma aposta que ja conquistou um
lugar de destaque, considerando o numero de
escolas participantes.

Regista-se, de igual modo, as participacbes
das formagbes artisticas da DSEAM, cujas

performances ilustram um aprofundamento dos
percursos escolares, isto é, uma pratica artistica

mais especializada e que vem incentivar e mostrar
aos mais novos as potencialidades das artes.

Como novidade, referenciamos a exposi¢cao e
fantoches pela Equipa de Animacdo, bem como
as animacgoes associadas levadas a efeito no hall
de entrada do Teatro Municipal Baltazar Dias,
assistidas por mais de uma centena de criangas do
pré-escolar.

Em jeito de sintese, podemos afirmar que as artes
estdo de “boa saude”, considerando as praticas
curriculares dos alunos da RAM e que deverao
continuar a merecer a atencdo de todos quantos
tém responsabilidades nas decisbes politicas,
até porque o curriculo é o “coracdao” do sistema
educativo e para que este esteja saudavel, é preciso
haver equilibrio.

Para terminar, registamos o grande trabalho
da equipa envolvida, o apoio e os contributos da
comunidade educativa, dos parceiros e de todos
quanto, de algum modo, contribuiram para que a 5.2
edicdo da Semana Regional das Artes fosse uma
grande montra daquilo € o trabalho desenvolvido
no ambito das artes em contexto formal no ensino
genérico, ndo apenas para a RAM, mas também
para todo o mundo, através dos milhares de registos
realizados ao longo da Semana. A todos, o nosso
reconhecido agradecimento.




Educacao, Artes e Valores:
Um Contributo para a Reflexao
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“Contribuir com pensamentos e ideias, muitas
delas com desafios para o futuro, apelando a um
outro olhar sobre a Educagéo em geral, e das Artes
em particular, e contribuir para a reflexao sobre outras
areas como a investigagao, a cultura, as liderancas
e os valores”, sdo os objetivos, segundo Carlos
Goncalves, do livro Educacao, Artes e Valores: Um
Contributo para a Reflexao, uma obra que relne os
artigos de opiniao que publicou no Diario de Noticias
ao longo de cinco anos, publicamente apresentada,
no dia 29 de junho, no Museu de Eletricidade - Casa
da Luz, no Funchal.

Integrado na Colegédo Contributos e ideias para
a Educacéo Artistica - 2.° volume, a apresentacao
coube precisamente ao diretor do Diario, Ricardo
Miguel Oliveira, que evidenciou a inevitabilidade de
“interpreta-la como contributo sério e preocupado
com o futuro coletivo. Na Educacgao, artes e valores.
Para que haja maior investimento no setor, um ensino
das artes num patamar superior, a coordenagao
de eventos culturais, a unido nas associagoes, e
proliferacdode associados pagantes, ofimdasborlas,
0S espacos para os artistas independentes...”.

Como referiu o autor, em novembro de 2010, a
convite do diretor do Diario de Noticias, iniciou um
contributo neste matutino de referéncia, com um
artigo de opinido mensal, na qualidade de docente
do ensino superior e, mais recentemente,
como investigador integrado do INET-MD.

Fé-lo por uma questdo de isengao para com o
cargo que vem desempenhando ha mais de trés
décadas, na Secretaria Regional de Educacéo.

A publicacdo destes 56 artigos em livro tem
0 objetivo, despretensioso, de dar um contributo
para a valorizagdo da Educacdo em geral, e das
Artes em particular, constituindo, igualmente, um
contributo para a reflexdo sobre outras areas como
a Investigagdo, a Cultura, as Liderangas e os
Valores.

O livro esta dividido em 4 partes: Parte | - Artes
e Educacéo; Parte Il - Artes e Investigagdo; Parte I
- Cultura e Lideranga; Parte IV - Escutismo, Valores
e Agéo Civica. Em cada um deles, o autor apresenta
varios artigos que consubstanciam alguns dos seus
pensamentos e ideias, podendo muitos deles se
constituirem como desafios para o futuro.
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